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Czy tolerancji mozna ,nauczyc¢”? Czy szkoty i organizacje edukacyjno-in-
tegracyjne sg przestrzenia, w ktorej dzieci i mtodziez mogg ,praktykowac”
tolerancje i budowac postawy zrozumienia i wspotpracy? Jesli tak, to jak to
robi¢. Niniejsza ksigzka stara sie na te pytania odpowiedzie¢ i poza rozwaza-
niami akademikow i badaczy, zawiera artykuty zaangazowanych w procesy
integracji dzieci cudzoziemskich, nauczycieli i aktywistéw.

Tolerancja jest pojeciem nietatwym do zdefiniowania, niejednoznacz-
nym i nieostrym, i nalezatoby ja raczej umieszcza¢ na skali od obojetnosci,
zdolnosci do ,znoszenia” kogo$ lub czego$, czego nie lubimy, co budzi ne-
gatywne uczucia, do petnej akceptacji wszelkich réznict. Na jednym koricu
skali mamy zatem definicje, ktére stwierdzaja, ze tolerancja jest ,$wiadomg/
celowg decyzja braku ingerencji w zachowanie, ktorego sie nie aprobuje”?,
a na drugim okreslenia przyjmujace petna akceptacje innych, bez wzgledu
na ich kolor skéry, rase, wyznanie czy przekonanias.

Réznice w sposobach definiowania tolerancji sg wazne, bowiem ksztatt
wartosci, ktére chcemy promowacé w szkotach, decyduje o stawianych
w systemie szkolnictwa celach, efektach edukacyjnych. Tolerancja bliska
obojetnosci, rozumiana jako zdolnos¢ ,znoszenia odmiennosci”, konstatuje,
ze ludzie reprezentujacy rézne kultury podejmujg nie zawsze zrozumiate
dziatania, ktére ,tolerujemy”, znosimy, co nie oznacza ich aprobaty albo po-
parcia. W konsekwencji ludzie mogg by¢ jednoczesnie tolerancyjni i przeko-

1 Por. M. Walzer, On toleration. New Haven 1997, s. 10-11; R. Forst, Toleration,
[w:] The Stanford encyclopedia of philosophy, E.N. Zalta (red.), https:/plato.stanford.
edu/entries/toleration/.

2 L. Burwood, R. Wyeth, Should schools promote toleration?, ,Journal of Moral Edu-
cation” 1998, nr 27 (4), s. 465. Zob. rowniez definicje W. Paula Vogta, stwierdzajaca,
ze tolerancja jest ,Swiadome/celowe samoograniczanie sie w obliczu czegos, czego
nie lubimy, czemu sie sprzeciwiamy, co uwazamy za zagrazajace lub do czego w inny
sposéb mamy negatywng postawe”. Tenze, Tolerance and education. Learning to live
with diversity and difference, Thousand Oaks 1997, s. 3.

3 Zob. rozumienie tolerancji np. u Michaela Walzera, ktéry akceptacje réznorod-
nosci wiaze z ,entuzjastycznym popieraniem réznic” (M. Walzer, On toleration...).
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nani o prawdziwosci stereotypdw na temat innych, petni uprzedzen wobec
,obcych”. Tolerowanie imigrantéw i uchodzcéw w taki wtasnie sposéb moze
ukrywac dezaprobate ich kultur i praktyk, poniewaz otwarta ich kontesta-
cja mogtaby oznaczac utrate pracy, klientow czy cho¢by uwage w dzienni-
ku. Tolerancja rozumiana jako brak dyskryminacji moze by¢ zatem funkcja
konformizmu, $wiadomosci tego, co jest spotecznie akceptowane, wiedzy
o tym, jak ,nalezy sie” zachowad, lub kalkulacji na temat tego, co przyniesie
korzys¢. Tak pojmowana tolerancja nie musi by¢ oznaka szacunku dla od-
miennych przekonan i wartosci, moze bowiem skrywac swoiscie pojmowana
scierpliwos¢ wobec odmiennosci” traktowanej z pobtazliwoscia, poczuciem
wyzszosci, czemu towarzyszy¢é moze przekonanie o spotecznej i moralnej
szkodliwosci wszystkiego, co przynoszg ze sobg ,,obcy”.

Tolerancja nie ogranicza sie zatem do braku zachowan dyskryminuja-
cych, ale przywodzi intencjonalne, Swiadome postawy otwartosci, oparte na
przekonaniu o obywatelskiej i moralnej stusznosci traktowania innych jako
rownych sobie. Wzajemny szacunek wynika z przekonania o niezbywalnej
godnosci wszystkich ludzi, ich autonomii, wolnosci, co - w zadnym razie -
nie moze oznaczaé bezkrytycznej akceptacji praktyk, ktérych efektem jest
np. krzywdzenie czy szkodzenie innym. Pozytywnie rozumiana tolerancja
jest Swiadoma, empatyczna i sprawiedliwa, umozliwia wspétistnienie roz-
nych przekonan, o ile sg one zgodne z powszechnie akceptowanym syste-
mem wartosci.

Czy szkoty tak rozumiang tolerancje mogg wspierac, budowac? Niekté-
rzy badacze zauwazaja, ze nie istnieje prosta korelacja miedzy edukacja
a tolerancja*, a réwnie wazna role odgrywaja np. socjalizacja, pochodzenie
spoteczne i kulturowe, zréznicowanie etniczne i religijne czy klimat spo-
teczno-polityczny w kraju’. Wiekszos¢ badaczy przyznaje jednak, ze edu-
kacja przyczynia sie do wzrostu tolerancji®, a nawet, ze jest najwazniejszym

4 Zob. np. A. Green, J. Preston, J.G. Janmaat, Education, equality and social cohe-
sion: A comparative analysis. Basingstoke 2006; M.R. Jackman, M.J. Muha, Education
and intergroup attitudes: Moral enlightenment, superficial democratic commitment, or
ideological refinement?, ,American Sociological Review” 1984, nr 49 (6), s. 751-769.
> L. Hagendoorn, A model of the effects of education on prejudice and racism, [w:] Ed-
ucation and racism: A cross national inventory of positive effects of education on ethnic
tolerance, Research in migration and ethnic relations series, L. Hagendoorn, S. Nekuee
(red.), Aldershot 1999, s. 1-20; A. Green, J. Preston, J.G. Janmaat, Education, equality
and social cohesion....

6 Np. D.E. Campbell, What is education’s impact on civic and social engagement?,
[w:] Measuring the effects of education on health and civic/social engagement, R. Des-
jardins, T. Schuller (red.), OECD, CERI 2006, s. 25-126; F. Borgonovi, The relation-
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czynnikiem odpowiadajagcym za jej poziom’. Najczesciej wskazuje sie przy
tym na cztery czynniki, mechanizmy przyczynowe, poprzez ktére edukacja
moze wptywac na tolerancje. S3 nimi ,wyrafinowanie poznawcze” (cogni-
tive sophistication), socjalizacja wartosci, kontakt i pozycja spoteczna®. ,\Wy-
rafinowanie poznawcze”’ osigga sie poprzez rozwoj wiedzy i rozumienia
réznorodnych grup i kultur, co pozwala ludziom odrzucié uprzedzenia i ste-
reotypy na ich temat oraz zmniejszy¢ postrzeganie tych grup jako zrédta
zagrozenia dla nich samych. Tolerancje mozna réwniez wzmacnia¢ poprzez
podkreslanie jej wartosci i przypominanie, ze wykluczajace, nietolerancyjne
i rasistowskie przekonania s3 zte i niedopuszczalne, a tolerancyjne postawy
i zachowania sg dobre i pozadane!®. Waznym i skutecznym mechanizmem
budujacym tolerancje s interakcje miedzy dzie¢mi, mtodziezg dominujaca

ship between education and levels of trust and tolerance in Europe, ,British Journal
of Sociology” 2012, nr 63 (1), s. 146-167; F. Haegel, The effects of education on
the expression of negative views towards immigrants in France. The influence of the
republican model put to the test, [w:] Education and racism: A cross national inventory
of positive effects of education on ethnic tolerance, Research in migration and ethnic re-
lations series, L. Hagendoorn, S. Nekuee (red.), Aldershot 1999, s. 33-46; W.T. Plant,
Longitudinal changes in intolerance and authoritarianism for subjects differing in amount
of college education over four years, ,Genetic Psychology Monographs” 1965, nr 72,
s. 247-287.

7" H. de Witte, Everyday’ racism in Belgium. An overview of the research and an in-
terpretation of its links with education, [w:] Education and racism: A cross national in-
ventory of positive effects of education on ethnic tolerance, Research in migration and
ethnic relations series, L. Hagendoorn, S. Nekuee (red.), Aldershot 1999, s. 33-46;
L. Halman, Variation in tolerance levels in Europe: Evidence from the eurobarometer
and the European values survey, ,European Journal on Criminal Policy and Research”
1994, nr 2-3, s. 15-38.

8 H. Weber, The educational divide over feelings about ethnic minorities: Does more
education really lead to less prejudice?, ,Journal of Ethnic and Migration Studies. Ad-
vance online publication” 2020, nr 48 (1), s. 228-247; L. Hagendoorn, A model of the
effects of education on prejudice and racism...; W.P. Vogt, Tolerance and education...;
R. Stubager, Education effects on authoritarian-libertarian values: A question of social-
ization, ,British Journal of Sociology” 2008, nr 59 (2), s. 327-350.

? Wyrafinowanie poznawcze” jest jednym z wielu terminéw obejmujacych m.in.
umiejetnosc¢ logicznego rozumowania, myslenia krytycznego, intelektualnej ela-
stycznosci czy umiejetnosci przetwarzania duzej liczby informacji. Zob. np.: H. de
Witte, Everyday’ racism in Belgium. An overview of the research and an interpretation
of its links with education...; W.P. Vogt, Tolerance and education...

10 Warto zauwazy¢, ze niektére badania wskazuja na to, ze przekazywana w pro-
cesie edukacji wiedza na temat fundamentalnych wartoéci, takich jak rownos¢ czy
sprawiedliwo$é, réwniez przyczynia sie do braku dyskryminacji innych ze wzgledu
na pte¢, rase czy przynalezno$¢ etniczna.
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w wymiarze spoteczno-kulturowym w danym spoteczenstwie, a przedstawi-
cielami réznych grup mniejszo$ciowych. Taki miedzykulturowy kontakt moze
zmniejszy¢ uprzedzenia i wrogie uczucia wobec mniejszosci, zwiekszajac
zrozumienie i empatie wobec grup mniejszosciowych. Waznym czynnikiem
jest wreszcie budowanie pozycji spotecznej - im wyzszy status spotecz-
ny jednostek, tym mniej prawdopodobne, Zze takie osoby bedg postrzegac
przedstawicieli mniejszosci jako konkurentéw w rywalizacji o ograniczone
zasoby czy zrodto zagrozenie dla ich stylu zycia.

Edukacja nakierowana na budowanie tolerancji poprzez bezposrednie
redukowanie uprzedzen, praktyk dyskryminacyjnych jest niewatpliwie sku-
teczna, przy czym nauczyciele muszg uwzgledniac¢ wiek dzieci i strukture
grup, w ktérych zajecia sie odbywaja. Co interesujace i wazne, budujac to-
lerancje nie zawsze trzeba odwotywac sie do niej samej, bowiem u podstaw
tolerancji lezg uniwersalne przekonania na temat znaczenia poprawnego
rozumowania, rownosci, sprawiedliwosci i empatii (wspotczucia i troski).
Promowanie takich wtasnie, uniwersalnych wartosci zwigzanych z tolerancja
jest réwnie skuteczne, co bezposrednie pietnowanie praktyk wykluczaja-
cych, nietolerancyjnych!. W ten sposéb ,edukacja na rzecz tolerancji” moze
by¢ wtaczona w programy edukacji moralnej, etyki, literatury, historii czy
filozofii.

* % x

Artykuty zgromadzone w niniejszej monografii podejmuja problem ,edukacji
dla tolerancji”, ktérej efektem ma by¢ integracja dzieci cudzoziemskich do
polskiego systemu szkolnictwa i spoteczenstwa.

Do ksigzki wprowadza artykut Roberta Szweda, poswiecony uwarunko-
waniom efektywnej edukacji wtaczajacej. Tq problematyka zajmuja sie nie
tylko badacze, ale rowniez politycy, samorzadowecy, przedstawiciele orga-
nizacji pozarzadowych i nauczyciele. Projektujac ré6znorodne rozwigzania
budujace tolerancje u dzieci, nalezy przede wszystkim zwréci¢ uwage na
ich dojrzatosé i zdolnosci poznawcze, decydujace o skutecznosci réznego
rodzaju programéw nauczania. Okazuje sie, ze integracja dzieci cudzo-
ziemskich wymaga zaangazowania wszystkich podmiotdéw uczestniczacych
w tym procesie - od rodzicéw po Ministerstwo Edukacji. Kluczowa jest row-
niez diagnoza i zaspokojenie potrzeb edukacyjnych, spotecznych i emocjo-
nalnych dzieci uchodzczych. Wspdtpraca réznych srodowisk, w tym przede
wszystkim kompetentnych nauczycieli, moze przyczyni¢ sie do uczynienia ze

11 L. Blum, Shared values and particular identities in anti-racist education, 1999,
http:/www.ed.uiuc.edu/eps/PES (dostep: 1.09.2024).
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szkoty przestrzeni sprzyjajacej integracji i zapewniajgcej wszystkim uczniom
réwne szanse rozwoju.

Joanna Bielecka-Prus podejmuje problem ksztatcenia ucznidow ukrain-
skich z perspektywy nauczycieli szkét polskich. Najpierw omawia separa-
cyjny i integracyjny model ksztatcenia, ich wady i zalety, aby nastepnie sku-
pi¢ sie na realizowanym w Polsce modelu mieszanym. Autorka wskazuje na
niedoskonatosci polskiego systemu edukacji w zakresie integrowania dzieci
cudzoziemskich i diagnozuje niepokojace zjawiska z tym zwigzane: niewielkg
liczbe dzieci cudzoziemskich wtaczonych do polskiego systemu szkolnego,
mobilnos¢ rodzicéw dzieci (przede wszystkim do wiekszych miast) i niewielki
wskaznik skolaryzacji. Diagnozuje rowniez szereg probleméw w ksztatceniu
dzieci migrantéw: ich brak znajomosci jezyka polskiego, brak kompetencji
kulturowych, problemy z adaptacja, poczucie alienacji czy doswiadczenie
traumy. Na podstawie zrealizowanych badan wtasnych w latach 2022-
2023, Bielecka-Prus wskazuje na problemy wymagajace reakcji ze strony
organow prowadzacych szkoty czy Ministerstwa Edukacji: niedostatecznie
przygotowanie nauczycieli do pracy z dzie¢mi uchodzczymi, ktéremu towa-
rzyszy nieche¢ do rozwijania kompetencji wtasnych oraz pozytywna ocena
oddziatéw przygotowawczych w szkotach.

Kluczowe aspekty tolerancji i integracji oraz ich znaczenie w edukacji
omawia w swoim tekscie Btazej Dyczewski. W badaniach zrealizowanych
w ramach projektu ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do integracji” oma-
wia poziom tolerancji polskich uczniéw szkét podstawowych, ciepta i zimna
tolerancje oraz granice tolerancji. Kluczowymi czynnikami decydujgcymi
o charakterze oraz poziomie tolerancji okazaty sie znajomo$¢ innych kul-
tur, ogdélny poziom wynikéw w nauce, poczucie przynaleznosci do szkoty,
a takze zdolnos$¢ do akceptacji innosci, empatia, ciekawos$¢ Swiata i otwar-
tos¢, sprawiedliwos$¢ nauczycieli i zdolnos¢ do konfrontowania sie z ludzmi,
ktérzy majg odmienne przekonania. Interesujace sg wyniki badan na temat
granic tolerancji, ktore zaleza od identyfikacji krzywdy drugiego cztowieka,
jego obrazania, czy innych zachowan dyskryminacyjnych. Na koncu artykutu
Autor formutuje szereg rekomendacji skierowanych do nauczycieli i catego
srodowiska zaangazowanego w proces edukacji.

W kolejnym tekscie Krzysztof Jurek analizuje znaczenie edukacji wielo-
kulturowej w procesie integracji dzieci cudzoziemskich do polskiego syste-
mu szkolnego. Autor dowodzi w swoim artykule, ze edukacja miedzykultu-
rowa odgrywa kluczowa role w wspieraniu integracji spotecznej w szkotach
poprzez promowanie zrozumienia, szacunku i wspétpracy miedzy uczniami
z roznych Srodowisk kulturowych. Gtéwne cele edukacji miedzykulturowej
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powinny obejmowac zwiekszenie wiedzy o réznych kulturach, ich warto-
$ciach, tradycjach i zwyczajach oraz ksztattowanie postaw otwartosci, sza-
cunku i zrozumienia dla ludzi o odmiennym pochodzeniu kulturowym.

Strategie komunikacyjne utatwiajace integracje uczniéw romskich ana-
lizuje w swoim tekscie Joanna Szegda. Odmiennos¢ kulturowa i jezykowa
dzieci romskich stanowi o niewatpliwie specyficznej i szczegdlnej grupie
uczniow, czesto niedostrzeganej w dyskursie publicznym. Autorka przepro-
wadzita wywiady pogtebione z nauczycielami, aby zidentyfikowac bariery
utrudniajace integracje ucznidw i strategie komunikacyjne sprzyjajace in-
tegracji. Komunikacja spersonalizowana, inkluzywna, wspdlnotowa, wielo-
kanatowa, oparta na zaufaniu, réwnosci, szacunku moze przyczynic sie do
skuteczniejszej integracji dzieci romskich.

Nauczycielki pracujgce w Szkole Podstawowej nr 4 w Putawach, Urszu-
la Furtak, Agata Janczak, Anna tyjak, Monika Maciejewska, Karolina Mu-
cha i Anna Mrdz, podjety w swoim tekscie temat ,ptaszczyzn integracji” na
podstawie wtasnych doswiadczen w edukacji dzieci pochodzenia romskie-
go i ukrainskiego oraz grupy uczniéw posiadajgcych orzeczenia o potrze-
bie ksztatcenia specjalnego. Wskazuja na pozytywne aspekty klas integra-
cyjnych oraz wyzwania z nimi zwigzane. Nie majg zadnych watpliwosci, ze
klasy integracyjne majg ogromny potencjat do ksztattowania przysztych,
otwartych na réznorodnos$¢ obywateli. Wazne jest, aby nauczyciel skupit
sie na uczniu, dostrzegt jego potrzeby i problemy oraz wtasciwymi metoda-
mi zachecit do pracy. Konieczne jest uswiadomienie dziecku jego wartosci
i drzemigcego w nim potencjatu, a niewielkie kameralne placéwki z klasami
integracyjnymi stwarzajg do tego doskonate warunki.

Andrzej Dyczewski i lwona Wit podejmuja tematyke integracji uczniéw
z Ukrainy w Szkole Podstawowej im. Stanistawa Konarskiego w Milejowie.
Kadra dydaktyczna szkoty w ramach realizowanych przez siebie dziatan
okreslita cele, ktorymi byto przetamywanie barier jezykowych i kulturo-
wych, wsparcie emocjonalne i psychologiczne, wzmocnienie pozytywnej
samooceny dzieci i integracje spoteczna. Proces integracji nakierowany byt
nie tylko na uczniéw, ale rowniez na ich rodziny. Dla realizacji celéw opra-
cowano scenariusze zajec integracyjnych, organizowano imprezy, projekty
klasowe i szkolne a uczniowie brali rowniez udziat w konkursach, warszta-
tach i akcjach wolontariackich. Podsumowujac tekst, jego Autorzy podzielili
sie doswiadczeniami i przedstawili szereg rekomendacji, ktérych uwzgled-
nienie moze przyczynic sie do stworzenia otwartej i przyjaznej spoteczno-
$ci szkolnej, w ktorej kazdy uczen bedzie czut sie akceptowany i wspierany,
niezaleznie od swojego pochodzenia czy potrzeb edukacyjnych.
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Interesujacym przyktadem narzedzia stuzacego do integracji uczniow sa
edukacyjne gry interaktywne. Jedng z nich - ,0d tolerancji do integrac;ji”
przyblizyli w swoim opracowaniu Karolina Kusiak, Adrian Moscicki i Wikto-
ria Prokopiuk. Uczestnicy gry zapoznaja sie ze skomplikowang historig Ale-
xa, ktora pozwala czytelnikom zanurzy¢ sie w fabule ilustrujgcej ztozonos$¢
i wielowymiarowos¢ tozsamosci kulturowej. Wykorzystanie gry podczas
zajec szkolnych jest korzystne w wymiarze edukacyjnym, budowania kry-
tycznego myslenia i empatii, rozwigzywania probleméw oraz podejmowania
decyzji w kontekscie ré6znorodnosci kulturowe;j.

Aneta Szczykutowicz przybliza w swoim artykule dziatania Europejskiego
Domu Spotkan - Fundacji Nowy Staw, skupiajac swojg uwage na tych pro-
jektach, ktore zdaty egzamin w zakresie osiggnietych celéw edukacyjnych
zwigzanych z integracja dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej. Waznym narze-
dziem integracji okazaty sie miedzynarodowe wymiany mtodziezy oraz dzia-
tania budujace kompetencje jezykowe dzieci i mtodziezy, kursy zawodowe,
wycieczki integracyjne czy pikniki rodzinne. Zesp6t Fundacji wypracowat
cztery programy edukacyjne dla mtodziezy, ktére poza czescia teoretyczng
zawieraja praktyczne scenariusze zaje¢ implementowanych w czasie 5-dnio-
wych spotkan mtodziezy. Autorzy tekstu dzielg sie z czytelnikami éwiczenia-
mi pochodzacymi z programu ,Réznorodnos¢ kulturowa”.

Waznga czescia projektu ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do inte-
gracji” byty badania ankietowe obejmujace 3142 polskich ucznidéw, w tym
1644 uczniéw szkdt podstawowych oraz 1498 ucznidow szkét ponadpodsta-
wowych. Ich wyniki znajduja sie w teks$cie Krzysztofa Jurka, Roberta Szweda
i Btazeja Dyczewskiego. Wiekszos$¢ respondentdw (78,7%) uwazata, ze w ich
szkole toleruje sie ucznidow pochodzacych z innych krajéw. Z kolei ponad
potowa z nich (72,6%) twierdzita, ze nauczyciele traktujg uczniow pocho-
dzacych z innych krajow na réwni z innymi. Polska mtodziez deklarowata,
ze poziom integracji uczniéw pochodzacych z innych krajéw niz Polska ze
spotecznoscia ich szkoty jest co najwyzej sredni. Szkota powinna zapewnic
wsparcie i pomoc dla uczniéw, ktérzy przybywaja z innych kultur, aby uta-
twic im adaptacje i integracje w nowym srodowisku szkolnym. Wazne w tym
zakresie sg szkolenia dla nauczycieli, wsparcie jezykowe, promowanie warto-
$ci edukacyjnych oraz systematyczne monitorowanie, szkoty mogg skutecz-
nie wspierac¢ réznorodnos¢ kulturowg i integracje. Z badan wynika szereg
rekomendacji obejmujgcych kontynuacje dziatarh promujacych tolerancje
i akceptacje, wzmocnienie wsparcia dla uczniéw imigrantéw, kontynuacje
szkolen i programoéw rozwoju zawodowego dla nauczycieli, monitorowania
atmosfery szkolnej i reagowania na sygnaty alarmowe, takie jak incydenty
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dyskryminacji lub nietolerancji, organizowanie interaktywnych zajeé mie-
dzykulturowych i wspieranie inicjatyw uczniowskich.

Ostatnim artykutem monografii jest tekst Adriany Stec, pos$wiecony zato-
zeniom, dziataniom i efektom projektu ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji
do integracji”. Gtéwng jego ideg byto tworzenie lepszego klimatu do nauki
i lepszych wynikéw w nauce poprzez promocje wsréd ucznidw i nauczycieli
postaw opartych na tolerancji wobec wszelkiej odmiennosci/innosci, po-
szanowaniu praw cztowieka i godnosci ludzkiej oraz poszukiwaniu wzajem-
nego zrozumienia i radzenia sobie z napieciami czy konfliktami. Inicjatywa
stuzyta rowniez popularyzacji wiedzy naukowej z zakresu nauk spotecznych
(perspektywa psychologiczna, socjologiczna i pedagogiczna) na temat: po-
staw tolerancji, szacunku, poszanowania godnosci osobistej wsréd ucznidw;
otwartosci na wielokulturowosé; relacji pomiedzy tolerancjg a procesami in-
tegracji i wspoétpracy w srodowisku szkolnym. Takie dziatania jak warsztaty
dla uczniéw oraz kadry pedagogicznej w zakresie wielokulturowosci, spotka-
nia uczniéw z osobami, ktére pochodza z innych kultur i majg doswiadcze-
nie zycia w wielu systemach spoteczno-kulturowych, ogélnopolskie badanie
uczniéw szkét podstawowych oraz szkét ponadpodstawowych, ogdlnopolski
konkurs fotograficzno-filmowym dla uczniéw klas 6-8 szkét podstawowych
i ponadpodstawowych, konferencja i panele naukowe, mogg przyczynic sie
do popularyzacji wiedzy na temat integracji uczniéw cudzoziemskich i moga
by¢ zrédtem wiedzy w dla 0sob i instytucji zaangazowanych w ten proces.

Interesujacy, dla uzytkownikdw niniejszej publikacji, moze by¢ zamiesz-
czony na jej koncu ,Mini stownik”, zawierajacy podstawowe definicje ter-
mindw, ktdrymi nauczyciele, aktywisci czy decydenci postuguja sie, gdy re-
alizuja projekty majace na celu budowanie szkét otwartych dla wszystkich,
ktére przyczyniaja sie do integracji dzieci cudzoziemskich do polskiego sys-
temu edukacyjnego i polskiego spoteczenstwa.

Lublin, 4 wrzesnia 2024 r.
Robert Szwed
Krzysztof Jurek



Robert Szwed

Réznorodnos¢ w szkotach - od tolerancji
do integracji

Woprowadzenie

Mtode pokolenie dorasta i funkcjonuje w $wiecie petnym réznorodnosci,
w ktérym wystepujg znaczace réznice w przekonaniach, wierzeniach i prak-
tykach. Ich Zzrédtem s3 kontakty z ,innymi” reprezentujgcymi rézne jezyki,
rasy, narodowosci, tozsamosci, religie i grupy.

Doswiadczana réznorodnosc¢ jest, w gtéwnej mierze, konsekwencjg pro-
cesow globalizacyjnych i migracji. Rozwdj handlu, technologii i komunikacji
utatwia kontakt miedzy ludZzmi reprezentujacymi rézne kultury, idee, warto-
$ci, miedzy ludZzmi nalezacymi do réznych ,$wiatéw spotecznych”. Kontakt
z ,innymi” moze prowadzi¢ do wiekszej otwartosci, akceptacji i empatii, ale
moze réwniez stanowi¢ wyzwanie dla spoteczenstw, tradycyjnych kultur
i tozsamosci. Konflikty i napiecia pojawiaja sie wowczas, gdy doswiadczane
odmiennosci sg niezrozumiate lub sprzeczne z osobistymi przekonaniami
oraz gdy trudno je pogodzi¢ ze spotecznie przechowywanymi tradycjami,
normami i wartosciamit. Zrédtem konfliktéw moga by¢ réwniez doswiadcza-
ne konsekwencje migracji, prowadzace do zasadniczych zmian w strukturze
etnicznej krajow przyjmujacych, zmian na rynku pracy, w strukturze wieko-
wej, w systemie edukacji czy opiece zdrowotnej. Gdy doswiadczane zmiany
sg zbyt daleko idace, ,nieakceptowalne”, zagrazajgce poczuciu kontroli i wia-
snosci przez spoteczenstwa przyjmujace, stajg sie zrédtem nieporozumien,
konfliktéw, braku dialogu, a nawet uprzedzen i stereotypow?.

1 B. Brauchler, A. Ménard, Patterns of Im/mobility, Conflict and Identity, Lon-
don 2021; R. Hsu, Ethnic Europe Mobility, Identity, and Conflict in a Globalized World,
Stanford 2010.

2 S.C. Bagci, M.E. Verkuyten, E. Canpolat, When they want to take away what is
“ours”: Collective ownership threat and negative reactions towards refugees, ,Group
Processes & Intergroup Relations” 2023, nr 26 (5), s. 1032-1052. Zob. rowniez
analize Jozefa Gérniewicza, ktéry zauwaza, ze tolerancja mozliwa tam, ,gdzie wyste-
puje konflikt o niewielkim natezeniu. Jesli przekracza on pewne granice, powoduje
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Migracje czesto sg rezultatem aspiracji migrantéw, ich pragnien i nadziei
na wyzszy standard zycia, edukacji i opieki spotecznej, ale s3 one réwniez
funkcja czynnikéw niezaleznych od uchodzcéw. Zgodnie z raportem Biu-
ra Wysokiego Komisarza ds. Uchodzcow (UNHCR), pod koniec 2023 roku
w wyniku przesladowan, konfliktéw, przemocy, naruszen praw cztowieka
oraz innych przyczyn, na catym swiecie przymusowo przesiedlonych byto
ponad 117 milionéw ludzi, z czego 47 milionéw (40%) stanowity dzieci po-
nizej 18. roku zycia®. Uwzgledniajac dane z poprzednich lat okazuje sie, ze
pomiedzy rokiem 2010 a 2023 liczba przymusowo przesiedlonych dzieci
uchodzcéw i 0séb ubiegajgcych sie o azyl, wzrosta ponad dwukrotnie. Co
istotne, UNHCR szacuje, ze ponad potowa sposrdd tych dzieci nie uczeszcza
do szkoty, a sredni wspdtczynnik skolaryzacji brutto dla uchodzcéw wynosit
38 procent dla oddziatéw przedszkolnych, 65 procent dla szkét podstawo-
wych, 41 procent dla szkét Srednich i 6 procent dla szkét wyzszych*. W Pol-
sce ta tendencja jest réwniez widoczna, szczegdlnie po wybuchu petno-
skalowej wojny na Ukrainie w 2022 roku. Wedtug danych pochodzacych
z Systemu Informacji Oswiatowej, liczba uczniéw cudzoziemskich podlega-
jacych obowiazkowi szkolnemu w Polsce wzrosta w ostatnich kilku latach
pieciokrotnie, od niemal 49 tysiecy dzieci w roku szkolnym 2020/2021, do
blisko 223 tysiecy w roku szkolnym 2022/2023, przy czym - wedtug ra-
portu Centrum Edukacji Obywatelskiej - 53 procent z 293 tys. ukrainskich
dzieci nie jest wtgczona do polskiego systemu edukacyjnego®.

Nieréwnosci w dostepie do edukacji dla dzieci uchodzcéw sktonity do
podjecia globalnych dziatan na rzecz stworzenia systeméw edukacyjnych
sprzyjajacych integracji tych uczniéw do spoteczenstw przyjmujacych.
UNESCO w 1990 r. opublikowato dokument World Education for All oraz

destrukcje zycia spotecznego. Jesli natomiast natezenie konfliktu jest niewielkie,
moze przyczynic sie do rewizji dotychczasowych stanowisk stron tego konfliktu”,
Tenze, Spoteczne i psychologiczne czynniki warunkujgce poziom tolerancji religijnej
mtodziezy szkolnej i studenckiej, ,Studia Socjologiczne” 1992, nr 1-2 (124-125),
s. 75-89.

3 Global Trends. Forced Displacement in 2023, UNHCR, https:/www.unhcr.org/
sites/default/files/2024-06/global-trends-report-2023.pdf.

4 Tamze.

> Wedtug szacunkéw CEO liczba dzieci uchodZczych poza polskim systemem edu-
kacji rozni sie w zaleznosci od poziomu edukacji: wspétczynnik skolaryzacji brutto
dla dzieci w szkotach podstawowych wynosi 49 procent, a w szkotach ponadpod-
stawowych zaledwie 39%. Zob.: P. Chrostowska, Uczniowie uchodzczy w polskim sys-
temie edukacji, Raport 2023, CEO, https:/ceo.org.pl/wp-ontent/uploads/2022/11/
CEO_uczniowie_uchodzczy_pazdziernik_2022-fin-1.pdf (dostep: 13.01.2023).
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Framework for Action to Meet Basic Learning Needs jako poktosie Swiato-
wej Konferencji na rzecz Edukacji dla Wszystkich (Jomtien, Thailand 5-9
March, 1990). Dokument ten zawiera wskazéwki dla organow rzagdowych,
organizacji miedzynarodowych, specjalistow ds. rozwoju w projektowaniu
i wdrazaniu polityk i strategii, majgcych na celu poprawe podstawowych
ustug edukacyjnyché. W dokumencie dostrzega sie problem nieefektyw-
nej edukacji w przypadku oséb, ktére wymagaja specjalnej uwagi: ,Wielu
osobom odmawia sie réwnego dostepu ze wzgledu na rase, pochodzenie
geograficzne, wiek, pochodzenie etniczne lub przekonania polityczne. Po-
nadto wysoki odsetek oséb przedwczesnie korczacych nauke i stabe wyni-
ki w nauce sg powszechnie uznawanymi problemami na catym $wiecie. Te
bardzo ogdlne zmiany ilustrujg potrzebe zdecydowanych dziatan na duza
skale, z okreslonymi celami i zadaniami””. W czerwcu 1994 r. przedstawicie-
le 92 rzaddw i 25 organizacji miedzynarodowych spotkali sie w Salamance
na Swiatowej Konferencji na temat Edukacji Specjalnej, ktorej efektem byt
kolejny dokument, w ktérym czytamy, ze ,szkoty o orientacji wtaczajacej/
inkluzywnej sg najskuteczniejszym sposobem zwalczania postaw dyskrymi-
nujacych, tworzenia przyjaznych spotecznosci, budowania spoteczenstwa
witaczajacego i edukacji dla wszystkich; co wiecej, zapewniajg one skuteczng
edukacje dla wiekszosci dzieci, poprawiajg efektywnos¢ a ostatecznie opta-
calnosc¢ catego systemu edukacji”®. Dokument wzywa rowniez spotecznosc
miedzynarodowg do poparcia podejscia okreslanego mianem edukacji in-
kluzywnej i wspierania rozwoju edukacji specjalnej jako integralnej czesci
wszystkich programoéw edukacyjnych. Podejscie do edukacji wtaczajacej
zawarte w oswiadczeniu z Salamanki byto jednym z wielu dokumentéw za-
checajacych do pogtebionych analiz i budowania rekomendacji w tym za-
kresie. Kolejne badania i publikacje zwracaty uwage na znaczenie edukacji
wiaczajacej, zarowno jako sposobu na zapewnienie dostepu do mozliwosci
edukacyjnych dla wszystkich dzieci, a takze jako sposobu na zwalczanie
dyskryminujacych postaw i socjalizowania dzieci, mtodziezy i dorostych do
wiekszej akceptacji wszelkiego rodzaju réznorodnosci®.

6 UNESCO, World Education for All, Framework for Action to Meet Basic Learning
Needs, Paris 1990.

7 Tamze.

8 UNESCO, The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs
Education, World Conference on Special Needs Education: Access and Quality, UN-
ESCO, Salamanca, Spain 7-10 June 1994.

? Zob. UNESCO, World Declaration on Education for All, Paris 2000, https://unes-
doc.unesco.org/ark:/48223/pf0000121117 (dostep: 10.07.2024); UNESCO, Pol-
icy Guidelines on Inclusion in Education, Paris, 2009, https:/unesdoc.unesco.org/
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Na poziomie globalnym nie brakuje zatem ram, ktére odnoszg sie do
praw dzieci do edukacji wolnej od dyskryminacji i odpowiadajgcej ich
szczegdlnym potrzebom edukacyjnym i kulturowym. Poza wspomnianymi
wczesniej dokumentami i publikacjami, bezposrednie odwotanie zawieraja
przeciez Deklaracja Praw Cztowieka ONZ z 1949 roku, Konwencja o Prawach
Dziecka z 1989 roku czy Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawo-
wych wolnosci z 1952 roku. Pomimo tego pojawiaja sie kolejne dokumen-
ty, ktére bezposrednio odnoszg sie do praw dzieci i ich rodzin zyjacych
w warunkach przesiedlenia. W ten sposdéb, np. w 2016 roku Zgromadzenie
Ogdlne ONZ jednogtosnie przyjeto Deklaracje Nowojorskq w sprawie uchodz-
cow i migrantéw. Przedstawiciele panstw i rzadéw zobowigzujg sie w niej,
w punkcie 39., do ,zwalczania ksenofobii, rasizmu i dyskryminacji w naszych
spoteczenstwach wobec uchodzcow i migrantéw” oraz do ,podjecia $rod-
kow w celu poprawy ich integracji i wiaczenia [...] ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem dostepu do edukacji, opieki zdrowotnej, systemu sprawiedliwosci
i szkolen jezykowych”°,

Konieczno$¢ skutecznej integracji uchodzcéw dostrzegaja zatem nie tyl-
ko analitycy i badacze, ale réwniez politycy i decydenci, ktdrzy zdaja sobie
sprawe z tego, ze integracja nowych przybyszéw ze spoteczenstwem przyj-
mujgcym musi obejmowac nie tylko krétkoterminowe rozwigzania, takie jak
zakwaterowanie czy wyzywienie, ale stawia rowniez pytania o dtugotermi-
nowe perspektywy integracji, w ktérych edukacja petni role kluczowa. Dane
potwierdzajgce wysoki udziat dzieci, nastolatkéw i mtodych dorostych wsréd
uchodzcéw, wskazuja, ze to wtasnie edukacja jest jednym z najwazniejszych
obszaréw prowadzacym do ich skutecznej integracji. Skupienie uwagi na

ark:/48223/pf0000177849 (dostep: 10.07.2024); OECD, Immigrant students at
school: Easing the journey towards integration, Paris: OECD Publishing 2015. https:/
www.oecd.org/en/publications/immigrant-students-at-school_9789264249509-
en.html; Human Right Council, Inclusive Education for Migrants and Refugees, Geno-
va Global Hub for in Emergencies, 24.06.2021, https:/eiehub.org/wp-content/
uploads/2021/10/Report-HRC47-side-event-Final.pdf; Plan dziatania na rzecz in-
tegracji i wigczenia spotecznego na lata 2021-2027, Komisja Europejska, Bruksela
24.11.2020, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX-
:52020DC0758 (dostep: 10.07.2024); P. Enslin, N. Hedge, Inclusion and diversity,
[w:] The Sage handbook of philosophy of education, R. Bailey, R. Barrow, D. Carr,
C. McCarthy (red.), Los Angeles 2010, s. 385-400; P. Hick, G. Thomas (red.), Inclu-
sion and diversity in education: Mapping the field, London 2008.

10 UN Assembly. 2016. New York Declaration for Refugees and Migrants, https:/
www.un.org/en/development/desa/population/migration/generalassembly/docs/
globalcompact/A_RES_71_1.pdf (dostep: 10.07.2024).
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edukacji wynika, po pierwsze, z koniecznosci przestrzegania praw cztowie-
ka w tym prawa dostepu do edukacji. Po drugie, edukacja jest kluczem do
sukcesu spoteczno-ekonomicznego zaréwno uchodzcow, jak i spotecznosci
lokalnych?'. Po trzecie, mtodzi uchodzcy maja szczegdlne potrzeby spotecz-
ne i emocjonalne, ktére edukacja moze im pomac przezwyciezyc¢*?,

Skuteczny system integracji uchodzcéw poprzez edukacje wymaga nie
tylko gruntownej analizy dotychczasowych doswiadczen w tym obszarze
w réznych krajach, ale réwniez uwzglednienia czynnikéw lokalnych: istnienia
profesjonalnych kadr zarzadzajacych réznorodnoscia, otwarcia i gotowosci
spoteczenstw przyjmujacych do uczestnictwa w procesie integracji uchodz-
coOw oraz instrumentéw, dzieki ktérym uchodzcy i migranci mogliby wigczaé
sie w spoteczenstwa przyjmujace.

Tolerancja w szkole

W obliczu masowych migracji, wspotczesne szkoty stanety przed wyzwa-
niem integracji uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk, przywigzanych
do odmiennych wartosci narodowych, kulturowych, religijnych i spotecz-
nych. To zadanie szkét wynika z przekonania, ze sg one kluczowym miejscem
adaptacji dzieci cudzoziemskich oraz miejscem przygotowania wszystkich
dzieci do zycia w wielokulturowym spoteczenstwie, w ktérym uczy sie to-
lerancji dla odmiennosci, wzajemnego szacunku i akceptacji réznorodnosci.
Jak pisze Agnieszka Piejka: ,[k]sztattowanie postaw tolerancji i promowanie
tendencji do integracji z Innymi to bez watpienia jedno z najwazniejszych
wspotczesnych wyzwan edukacyjnych. Wymaga czasu, wytrwatosci i - co
szczegodlnie wazne - gotowosci do dokonywania przewartos$ciowan w za-
kresie realizowanych rozwigzan i strategii edukacyjnych. | cho¢ nie przynosi
szybkich i spektakularnych efektéw, tak jak wiele innych dziatan realizowa-
nych na gruncie edukacji miedzykulturowej, stanowi jedng z podstawowych
Sciezek budowania tadu pokojowego wsréd ludzi”®2.

11 H. Bonin, Education of migrants: A social investment, European expert network
on economics of education (EENEE policy brief 3/2017), http:/www.eenee.de/
eeneeHome/EENEE/Policy-Briefs.html (dostep: 12.07.2024).

12 M. Fazel, RV. Reed, C. Panter-Brick, A. Stein, Mental health of displaced and refu-
gee children resettled in high-income countries: Risk and protective factors, ,The Lancet”
2012, nr 379 (9812), s. 266-282.

13 A. Piejka, Tolerancja i integracja drogq do pokojowego wspétistnienia w spoteczen-
stwie wielokulturowym, ,Studia z Teorii Wychowania” 2016, nr 7/2 (15), s. 157-170.
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Idea tolerancji, cho¢ intuicyjnie zrozumiata, wcigz pozostaje niejedno-
znaczna i trudna do precyzyjnego zdefiniowania, w réznych bowiem dys-
cyplinach przywodzi ona nieco inne desygnaty i konotuje odmienne sensy.
Socjologowie definiujg tolerancje jako warto$¢, ktora reguluje zachowania
spoteczne ludzi w spoteczenstwie. Z kolei dla psychologéw tolerancja jest
zdolnoscig do empatii, wybaczania, okazywaniem szacunku dla drugiego
cztowieka oraz poszanowania praw i autonomii innych ludzi. Z perspekty-
wy pedagogiki idea tolerancji odsyta do umiejetnosci krytycznego myslenia,
Swiadomego tolerowania odmiennych pogladéw innych ludzi w szkole i poza
nig, nawet jesli nie s3 one powszechnie akceptowane.

Bez wzgledu na sposdb rozumienia, tolerancja jest zasadg promowang
w szkotach - uczniowie powinni by¢ swiadomi wielokulturowego charakteru
swojego otoczenia, dostrzegaé elementy wspdlne i rézne, a jednoczesnie
szanowac tradycje, w ktérej sami sie wychowali. Jednoczes$nie powinni oni
posiadac¢ umiejetno$¢ szanowania potrzeb i opinii innych ludzi oraz zacho-
wac otwartosé na rézne punkty widzenia. Tolerancja jest rodzajem postawy
wobec otoczenia, wobec ludzi i ich stylow zycia, tozsamosci, wartosci lub
praktyk i oznacza poszanowanie réznorodnosci, zaréwno w odniesieniu do
innych osoéb, jak i ich pogladéw, przekonan, wartosci czy sposobdéw zycia.
Tak rozumiana tolerancja prowadzi do otwartosci na odmienne idee i swia-
topoglady, nawet jesli s one sprzeczne z naszymi wtasnymi. W praktyce
oznacza to pewnga forme samokontroli, jest ona bowiem zdolnoscig ,akcep-
tacji rzeczy, z ktérymi sie nie zgadzamy”4,

W Zyciu codziennym tolerancja ujawnia sie, gdy z czyms (np. zachowa-
niem, wartoscia czy ideg) sie nie zgadzamy. Jesli jest nam to obojetne, wéw-
czas nie musimy niczego tolerowac. Tolerancjg nie jest rowniez powstrzyma-
nie sie od dziatania ze strachu, dezaprobaty spotecznej, mozliwych sankcji
lub obaw o wtasny wizerunek. Ponadto tolerancja zaktada mozliwos¢ wpty-
wu na to, co tolerujemy. Nie mozemy tolerowac sit natury, praw fizyki czy
czasu, bo nic z nimi zrobi¢ nie mozemy. Mozemy jednak zareagowaé, gdy
styszymy obrazliwe zarty na temat jakiejs grupy etnicznej, uchodzcow, gdy
obserwujemy zachowanie niezgodne z zasadami savoir-vivre albo jesteSmy
Swiadkami przemocy. W tym sensie tolerancja odnosi sie do praktyk i prze-
konan innych, ktére naruszajg powszechnie obowigzujgce normy spoteczne
i moralne i s3 zazwyczaj postrzegane jako zte i niedopuszczalne.

Umiejetnos¢ tolerowania réznorodnosci nie jest czyms$ danym, wrodzo-
nym, lecz ksztattuje sie w procesie rozwoju dziecka. Dlatego istotne jest

14 B. Crick, Toleration and Tolerance in Theory and Practice, ,Government and Opposi-
tion” 1971, nr 6 (2), s. 143-171.
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pytanie, kiedy mozna mowic o tolerancji u dzieci. Okazuje sie, ze sposob,
w jaki dzieci postrzegaja i oceniajg rézne zachowania i przekonania, zmienia
sie w zaleznosci od wieku i zdolnosci poznawczych.

Robert D. Enright i Daniel K. Lapsley, odnoszac sie do wczesnych koncep-
cji osobowosci nietolerancyjnej, autorytarnej, dogmatycznej*®, zapropono-
wali etapowy model zmian rozwojowych, opisujacy przejscie od uogdlnionej
nietolerancyjnej orientacji w dziecinstwie do bardziej refleksyjnej orientacji
w okresie dojrzewania, ktéra rozwija sie wraz z rozwojem zdolnosci spo-
teczno-poznawczych jednostkié. PoZniejsze badania wskazaty, ze tolerancja
nie rozwijaja sie w sekwencji odpowiadajacej wiekowi dziecka, w ktérej po
postawie nietolerancyjnej pojawia sie postawa tolerancyjna. Cecilia Wainryb
(i in.) dowodzi, ze tolerancja co prawda wigze sie z wiekiem, ale w kazdej
sytuacji zalezy od konkretnej kwestii: ,Ogolnie rzecz biorac [...] wzorce to-
lerancji i nietolerancji wspotistniejg na réznych poziomach wiekowych [...]
rozrdznienia dzieci i nastolatkéw miedzy tym, co tolerujg, a tym, czego nie
toleruja, sa funkcja szeregu parametréw (oprécz wieku), w tym konkretne-
go wymiaru tolerancji, rodzaju tolerowanych przekonan i ich kontekstu kul-
turowego”?. Pdzniejsze badania, np. Judith G. Smetany (i in.) wskazuja, ze
tolerancja dzieci zalezy od ich zrozumienia oczekiwan i regut spotecznych,
ktére sg egzekwowane w réznych sytuacjach spotecznych i w kontekscie
réznych relacji spotecznych?,

Z tolerancjg wigze sie ocena moralna, ktéra przekracza konwencje, wzory
zachowan i uwzglednia np. podstawowe prawa innych oséb. Sprowadza sie
do umiejetnosci przyjecia perspektywy innej osoby i rozumienia, dlaczego
ludzie czasem w jedne rzeczy wierza, o innych méwig i robig jeszcze co$
innego. Jak piszg Maykel Verkuyten i Melanie Killen, to wtasnie odréznia
y<tolerancje od akceptacji opartej na obojetnosci, niezrozumieniu, strachu

15 TW. Adorno, E. Frenkel-Brunswik, D.J. Levinson, N. Sanford, The Authoritarian
Personality, New York 1950; M. Rokeach, The nature and meaning of dogmatism,
»Psychological Review” 1954, nr 61, s. 194-204; tenze, The open and closed mind,
New York 1960; G. Wilson, The psychology of conservatism, New York 1973.

16 R.D. Enright, D.K. Lapsley, Judging Others Who Hold Opposite Beliefs: The De-
velopment of Belief-Discrepancy Reasoning, ,Child Development” 1981, nr 52 (3),
s. 1053-1063.

17" C. Wainryb, L.A. Shaw, C. Maianu, Tolerance and intolerance: Children’s and ado-
lescents’ judgments of dissenting beliefs, speech, persons, and conduct, ,Child Devel-
opment” 1998, nr 69 (6), s. 1541-1555.

18 J.G. Smetana, M. Jambon, C. Ball, The social domain approach to children’s moral
and social judgments, [w:] Handbook of moral development, M. Killen, J.G. Smetana
(red.), New York 2014, s. 23-45.
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lub braku wiedzy. Wraz z wiekiem dzieci lepiej radza sobie z przyjmowaniem
perspektywy innych i rozumieniem, dlaczego inni mysl3 i dziatajg inaczej”*’.

Badania wskazuja, ze dzieci w wieku ok. 6-7 lat zaczynaja rozpoznawad,
ze ludzie moga mied inne przekonania niz, one same, a co wiecej, rozumiejg
nawet czym jest wolnos¢ stowa i tolerancja?°. Badania R. Witenberg wska-
zaty, ze dzieci sg bardziej tolerancyjne wobec posiadania odmiennych prze-
konan, niz ich publicznego wyrazania i mniej tolerancyjne wobec dziatania
zgodnie z tymi przekonaniami. Od 11. roku zycia pojawia sie tendencja do
dostrzegania i uznawania napiec i niezgodnosci miedzy np. tolerancja raso-
wa a wolnoscig stowa oraz podporzadkowywania tolerancji wolnosci stowa,
szczegblnie woéwczas, gdy istnieje konflikt miedzy otwartym wyrazaniem
uprzedzen a tolerancjg rasowa. Dzieci w tym wieku potrafig rowniez kiero-
wac sie sprawiedliwoscia. Na podstawie badan Melanie Killen (i in.) stwier-
dza, ze o ile mtodsze dzieci, w wieku od 5 do 6 lat przeznaczaty wiecej zaso-
bow na wtasng grupe, niz grupy zewnetrzne, to w wieku 10-11 lat ,u dzieci
nie stwierdzono juz uprzedzen wewnatrzgrupowych, a wszystkie dzieci
przydzielaty wiecej zasobéw uposledzonym grupom mniejszosci etnicznych
(ktore byty réwno podzielone miedzy przedstawione grupy rasowe)”?!. Sy-
tuacja sie nieco zmienia, gdy mamy do czynienia z nieco starszymi dzie¢mi
- nastolatkami w wieku 13-14 lat. Wéwczas, gdy ,tozsamosc grupowa jest
coraz wazniejsza, nastolatkowie - w przeciwienstwie do mtodszych dzieci
- uznawaty, ze mogg istnie¢ tarcia miedzy normami specyficznymi dla grupy
i normami ogélnymi, szczegdlnie w sferze moralnej [...] nastolatki zwracaty
wieksza uwage niz dzieci, na dynamike grupy i normy grupowe podczas for-
mutowania sadéw i rozumowania, przy czym nadal odnosity sie do uogdl-
nionych priorytetéw moralnych. Potrafity bardziej niz mtodsze dzieci réw-
nowazy¢ normy na réznych poziomach, zdajac sobie jednoczesnie sprawe
z oczekiwan zaréwno swojej grupy spotecznej, jak i szerszej spotecznosci
(np. szkoty lub szerszego spoteczenstwa)”??. Kiedy nastolatkowie doswiad-
czali konfliktdw miedzy wtasng grupa a innymi grupami, byli sktonni trakto-

19 M. Verkuyten, M. Killen, Tolerance, Dissenting Beliefs, and Cultural Diversity, ,Child
Development Perspectives” 2012, nr 15 (1), s. 51-56.

20 RT. Witenberg, Subordination of racial tolerance to freedom of speech: Some con-
siderations for education in contemporary multicultural societies, ,Australian Psychol-
ogyst” 2004, nr 39 (2),s. 114-117.

21 M. Killen, A. Dahl, Moral Reasoning Enables Developmental and Societal Change,
,Perspectives on Psychological Science” 2021, 16 (6), s. 1209-1225.

22 M. Killen, A. Rutland, D. Abrams, K.L. Mulvey, A. Hitti, Development of Intra - and
Intergroup Judgments in the Context of Moral and Social-Conventional Norms, ,Child
Development” 2013, nr 84 (3), s. 1063-1080.
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wac priorytetowo grupe wtasng z powoddw zwigzanych z przynaleznoscia
do grupy, lojalnoscia i funkcjonowaniem grupy. Jesli jednak odbywato sie to
kosztem niesprawiedliwego traktowania innych lub wigzato z wyrzadzaniem
krzywdy, konsekwencje stawaty sie moralnie problematyczne. Nastolatko-
wie zdawali sprawe z tego, ze kwestie moralne sg wazne, ale czesto zmagali
sie z tego typu konfliktami w zaleznosci od wtasnego usytuowania w grupie,
znaczenia tozsamosci grupowej i funkcjonowania grupy.

Badania Maykela Verkuytena i Luuka Slootera nad nieco starszg mtodzieza,
wskazuja, ze rdéznice zwigzane z wiekiem istniejg réwniez w zakresie tolerancji
nastolatkow dla publicznego gtoszenia odmiennych przekonan. Okazato sie,
ze holenderska mtodziez w wieku od 16 do 18 lat byta mniej tolerancyjna wo-
bec réznych praktyk mniejszos$ci muzutmanskich, niz mtodziez w wieku od 12
do 14 lat?%. Podobnie w Australii, starsi nastolatkowie byli mniej tolerancyjni
wobec mniejszosci etnicznych niz mtodsi?*. Wraz z wiekiem nastolatkowie nie
tylko lepiej rozumieja zto dyskryminaciji, ale coraz wiekszg uwage przywiazu-
ja do kwestii przynaleznosci grupowej i oczekiwan stawianych przez grupy.
Te obawy czesto prowadza do wewnetrznych konfliktow. Starsze nastolatki
moga postrzegac praktyki mniejszosci jako zagrozenie dla norm i wartosci ich
witasnej grupy i spoteczenstwa jako catosci, nawet jesli jednoczesnie sprzeci-
wiajg sie dyskryminacji ze wzgledu na pochodzenie etniczne. Z badan Allison
Harell nad mtodziezg belgijska i kanadyjska (Srednia wieku w badanych gru-
pach wynosita 16 lat) wynika, ze zachowania i przekonania, ktére przekracza-
ja normy spoteczne i moralne (np. zastraszanie czy nekanie) sg postrzegane
przez mtodziez jako zte i niedopuszczalne. W ten sposéb badana mtodziez
byta tolerancyjna wobec budzacych sprzeciw przekonan, ale - co ciekawe -
nie wobec mowy nienawisci®.

Waznym czynnikiem decydujacym o poziomie tolerancji jest rowniez
identyfikacja z grupa przynaleznosci. Z wielu badan wynika, ze dorosli i dzie-
ci, ktére odczuwaija silng identyfikacje grupowa, w sytuacji zagrozenia mogg
by¢ bardziej zaniepokojone trwaniem, odrebnoscia i tozsamoscia grupy wita-
snej. Wowczas, gdy pojawiajg sie ,obcy” z ich przekonaniami i ,krzykliwg

23 M. Verkuyten, L. Slooter, Tolerance of Muslim beliefs and practices: Age related
differences and context effects, ,International Journal of Behavioral Development”
2007, nr 31,s. 467-477.

24 RT. Witenberg, Reflective racial tolerance and its development in children, adoles-
cents and young adults: Age related difference and context effects, ,Journal of Research
in Education” 2002, nr 12, s. 1-8.

25 A. Harell, The Limits of Tolerance in Diverse Societies: Hate Speech and Political
Tolerance Norms Among Youth, ,Canadian Journal of Political Science” 2010, nr 43
(2),s. 407-432.
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propagandg”, powinni sie oni liczy¢ z mniejszg tolerancjg wobec ich aktyw-
nosci, niz wtedy, gdy poziom identyfikacji z grupg jest nizszy.

Badania nad tolerancja wskazuja, ze proces oceny zachowan i przekonan
innych ludzi jest skomplikowany, ze dzieci i mtodziez biorg pod uwage rézne
aspekty tego, co majg tolerowad, ze istniejg rézne rodzaje réznorodnosci
i odmiennosci, a niektdre z nich sg bardziej problematyczne niz inne. R6z-
norodno$¢ nie jest taka sama w kazdej sytuacji i dokonujac oceny, mtodziez
wykorzystuje rézne rodzaje rozumowania w zaleznosci od sytuacji, obser-
wowanych réznic i odmiennosci. Badania i praktyka budowania postaw to-
lerancyjnych powinny uwzglednia¢ kontekst spoteczny, uwiktane w ocene
czynniki moralne i osobiste, poziom empatii, zwigzki miedzy przekonaniami
a zachowaniem, site tozsamosci grupowej i grupowa dynamike.

Badania zdaja sie wskazywaé, ze edukacja przyczynia sie do wzrostu po-
staw tolerancyjnych: im wyzszy poziom wyksztatcenia tym wieksza tole-
rancja%é. Mimo tego - jak zauwazajg Paul R. Abramson i Ronald Ingelhart
- trzeba by¢ niezwykle ostroznym w formutowaniu generalizacji: ,Twier-
dzenie, ze edukacja ma jaka$ nieodtaczng tendencje do wpajania wartosci
demokratycznych, nie wytrzymuje konfrontacji z perspektywa historyczna.
Na przyktad w Niemczech w epoce weimarskiej narodowi socjalisci wygra-
li wybory studenckie na o$miu uniwersytetach, w czasie, gdy nazisci zdo-
byli tylko 18 procent gtoséw w wyborach krajowych. Wéréd radzieckich
emigrantéw z lat pieédziesiatych, ci bardziej wyksztatceni w najwiekszym
stopniu popierali system stalinowski. Obecnie szkolnictwo wyzsze ma ten-
dencje do wspierania wartosci demokratycznych, ale zwigzek ten odzwier-
ciedla szczegdlne warunki historyczne i nie jest automatyczng konsekwencja
edukacji"?’. Mimo licznych zastrzezen, Louk Hagendoorn zauwaza jednak,
ze na poziomie mikro istniejg mechanizmy, dzieki ktérym edukacja moze
prowadzi¢ do budowania tolerancji®. Po pierwsze, edukacja prowadzi do

26 N. Emler, E. Frazer, Politics: the Education Effect, ,Oxford Review of Education”
1999, nr 25 (1, 2), s. 271-272; M. Coenders, P. Scheepers, The Effect of Education on
Nationalism and Ethnic Exclusionism: An International Comparison, ,Political Psycholo-
gy” 2003, nr 24, s. 313-343; J.A. Heerwig, B.J. McCabe, Education and Social Desirability
Bias: The Case of a Black Presidential Candidate, ,Social Science Quarterly” 2009, nr 90 (3),
s. 674-686; P. Adman, L. Gschwind, Is the Positive Effect of Education on Ethnic Toler-
ance a Method Artifact? A Multifactorial Survey Experiment on Social Desirability Bias in
Sweden, ,International Journal of Public Opinion Research” 2023, nr 35 (4), s. 1-6.
27 p. Abramson, R. Inglehart, Education, Security and Postmaterialism: a Comment on
Dutch and Taylor’s “Postmaterialism and the Economic Condition”, ,American Journal
of Political Science” 1994, nr 38 (3), s. 797-814.

28 L. Hagendoorn, Introduction: a Model of the Effects of Education on Prejudice and
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rozwoju umiejetnosci poznawczych obejmujacych zwiekszone zdolnosci
do kategoryzowania, rozumienia zwigzkéw przyczynowych i okolicznosci
zdarzen. W zwiazku z tym jednostki sg w stanie, w wiekszym stopniu niz
przecietnie, zrozumieé, ze potencjalnie wykluczajace, rasistowskie stwier-
dzenia, na przyktad obwiniajagce migrantéw o bezrobocie, opieraja sie na
btednym rozumowaniu. Po drugie, jednostki moga przyja¢ tolerancje jako
warto$é w ramach socjalizacji szkolnej, przy czym kluczowa role odgrywaja
takie kursy, ktére podkreslajg krytyczne zdolnosci jednostek?.

Wielu autoréw zdaje sobie sprawe z niedoskonatosci wielu projektéw na-
uczania tolerancji i miedzykulturowosci. Jak zauwaza np. Tadeusz Lewowicki,
»[sltabosci edukacji wielokulturowej ujawniaja sie w radykalny sposéb w roz-
nych panstwach europejskich. Co pewien czas wybuchajg konflikty m.in. we
Francji, w Niemczech, w Wielkiej Brytanii. Konflikty wybuchajg w Hiszpanii,
na Batkanach i w innych miejscach Europy. Ich podtozem sg zréznicowania
spoteczne, nierdwnos¢ szans zyciowych, réznice statusu spotecznego i wa-
runkow zycia, rozmaite obszary stratyfikacji spotecznej utrwalonej w du-
zym stopniu przez edukacje, rowniez dazenia do autonomii, niepodlegto-
$ci, swobdéd. Edukacja wielokulturowa nie spetnia oczekiwan zwigzanych
z przetamywaniem obcosci kulturowej, z przygotowaniem do zycia w wa-
runkach wielokulturowosci (niestety, skojarzonej ze zré6znicowaniem stan-
dardoéw zycia i szans zyciowych). Sktania to duza czesc¢ opinii publicznej do
formutowania btednych wnioskéw, ze wielokulturowosc¢ przezywa kryzys.
A wielokulturowo$¢ jest naturalnym zjawiskiem, coraz bardziej dostrzega-
nym we wspoétczesnym swiecie. To nie wielokulturowos$¢ dotknieta zostata
kryzysem, lecz przyjmowane rozwigzania kwestii spotecznych, prawnych,
edukacyjnych dotyczacych spoteczenstw wielokulturowych. Nader czesto
sprawom tym towarzysza hipokryzja, podejscie hegemonistyczne, utrwala-
ne stereotypy. Przyktady - oglednie to ujmujac - niedoskonatosci znalez¢
mozna w niemal kazdym (moze nawet kazdym) panstwie i spoteczenstwie”°,

Racism, [w:] Education and Racism: a Cross-National Inventory of Positive Effects on
Education and Racial Tolerance, L. Hagendoorn, S. Nekuee (red.), Aldershot 1999,
s. 1-20.

22 Tamze, s. 6.

30 T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa - od lokalnych sukceséw ku globalnym
przestaniom i oddziatywaniom, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2014, nr 3, s. 19-38.
Zob. réwniez, np.: M. Razer, V.J. Friedman, B. Warshofsy, Schools as agents of social
exclusion and inclusion, ,International Journal of Inclusive education” 2013, 17 (11),
s. 1152-1170; E. Demintseva, Migrant schools’ and the ‘children of migrants’: con-
structing boundaries around and inside school space, ,Race Ethnicity and Education”
2020, nr 23 (4), s. 598-612; N. Ribeiro, C. Malafaia, T. Neves, |. Menezes, Immi-
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Mimo tego akademicy majg nadzieje, ze kompetentni edukatorzy, wypo-
sazeni w gruntowng wiedze spoteczna, psychologiczng i pedagogiczng, s3
w stanie osigga¢ pozadane cele. Jak pisze David Heyd, ,mamy uzasadniona
nadzieje, ze poprzez promowanie zdolnosci do kompromisu [...] stopniowo
uczymy sie tolerancji wobec innych; i ze poprzez nabywanie tolerancyjnego
usposobienia, stopniowo zmierzamy w kierunku petnego uznania przynaj-
mniej niektérych opinii i praktyk innych ludzi. Tak wiec, poprzez zdolnos$¢
do oddzielania podmiotéw od ich dziatan, ludzie moga nauczy¢ sie najpierw
kompromisu, potem tolerancji, a w korficu petnego szacunku i akceptacji
innych jednostek”3'. Badania wskazuja, ze sama edukacja na temat réznic
oparta na wyktadowej konwencji relacjonowania faktéw i weryfikacji wie-
dzy na ten temat, nie przynosi wtasciwych efektéws2. Dlatego nauczyciele
muszg podnosi¢ kompetencje w zakresie nowych metod, technik nauczania,
budujac umiejetnosci niezbedne do podejmowania z uczniami zagadnien
réznorodnosci i promowania tolerancji. Jak sugerujg w zakoriczeniu ksigzki
Teaching Tolerance in a Globalized World, Maria M. Isac, Andrés Sandoval-Her-
nandez i Daniel Miranda, ,[z]achecanie uczniéw do dyskusji na temat kon-
trowersyjnych kwestii i pozwalanie im na wyrobienie sobie wtasnego zdania
przy jednoczesnym przedstawianiu kilku stron w omawianych kwestiach,
wydaje sie by¢ obiecujaca praktyka nauczania. Dlatego tez interwencje
szkolne w potaczeniu z programami ciggtego doskonalenia nauczycieli ma-
jace na celu promowanie wyzszego poziomu otwartej dyskusji w klasie mogg
okazac sie skuteczne”®. Cho¢ - jak czytamy w Teaching Tolerance - czynniki
mierzone na poziomie indywidualnym uczniéw, takie jak status spoteczno-
-ekonomiczny, wiedza czy zainteresowania uczniéw, pozytywnie wptywaja
na poziom tolerancji, to badania wskazuja, ze szkota w ktérej panuje korzyst-
ny klimat dla otwartej dyskusji w klasie, w ktorej zacheca sie do swobodne-
go dialogu i krytycznej debaty miedzy ludzmi z réznych $rodowisk, pozostaje
niezmiennie czynnikiem kluczowym, wspierajagcym efektywnos¢ edukacji
w zakresie ré6znorodnosci i tolerancji.

gration and the ambivalence of the school: Between inclusion and exclusion of migrant
youth, ,Urban Education” 2019, nr 54 (9), s. 1290-1318.

31 D. Heyd, Education to Toleration: Some Philosophical Obstacles and Their Resolu-
tion, [w:] The Culture of Toleration in Diverse Societies, C. McKinnon, D. Castiglione
(red.), Manchester 2003, s. 196-207.

32 Zob. np. E.B. Coleman, K. White (red.), Religious tolerance, education and the
curriculum, Springer Science & Business Media 2011.

33 M.M. Isac, A. Sandoval-Hernandez, D. Miranda, Teaching Tolerance in a Globalized
World: Final Remarks, [w:] Teaching Tolerance in a Globalized World, M.M. Isac, A. San-
doval-Hernandez, D. Miranda (red.), New York 2018.
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Integracja w szkole

Doswiadczenia ,wchodzenia” dorostych imigrantéow, uchodzcéw oraz ich
dzieci w spoteczenstwo przyjmujace sg zréznicowane, co odzwierciedla-
ja pojecia uzywane w odniesieniu do ich integracji. W jezyku potocznym
i w analizach naukowych méwi sie o separacji, marginalizacji, adaptacji i in-
tegracji jako kolejnych etapach ,wtaczania sie” imigrantéw w spoteczen-
stwo?4. Kazde z tych pojec¢ obejmuje zaréwno sam proces, jak i jego rezultat,
odzwierciedlajac dynamike zachodzacych zmian oraz ich ostateczny ksztatt.

Separacja polega na izolowaniu sie danej grupy przez nig sama lub przez
wiekszos¢ spoteczenstwa. Moze ona miec rézne przyczyny, poczawszy od
biezacych wydarzen, przez polityke prowadzong przez panstwo, az po hi-
storyczne uprzedzenia czy resentymenty. Choc zinstytucjonalizowane formy
separacji w Europie sg rzadko spotykane, to mozna zaobserwowac separacje
nieformalng, wynikajaca z zamieszkiwania imigrantéw w okreslonych miej-
scach i separacje w szkotach, ktéra jest funkcja przyjetej polityki edukacyj-
nej. W ten sposéb w niektorych krajach edukacja imigrantow opiera sie na
modelu organizacyjnym, w ktérym uczniowie maja dostep do wspdlnych
przestrzeni edukacyjnych (np. budynku szkoty), ale codzienna nauka odbywa
sie w oddzielnych klasach z innymi, nowo przybytymi uczniami. Zaktada sie,
ze uczniowie-uchodzcy sg nauczani w oddzielnych szkotach (klasach) przez
wykwalifikowanych nauczycieli przygotowanych do pracy w wielokulturo-
wych $rodowiskach, w ktérych jezyk rodzimy jest drugim jezykiem, a proces
edukacji jest prowadzony w bezpiecznym, pozbawionym wykluczen i dys-
kryminacji srodowisku. Po ukonczeniu takiej edukacji, uczniowie - jak sie
przyjmuje - zdobeda nie tylko niezbedng wiedze, ale ugruntujg wtasna toz-
samos¢, co pozwoli efektywnie funkcjonowad w zyciu spotecznym?>. Nalezy

34 Wielu badaczy, wskazujac na istotne argumenty, stwierdza, ze ostatnia faza wta-
czania imigrantéw do spoteczenstw przyjmujacych jest asymilacja czy transnacjona-
lizm. Zob. np. B. Laubenthal, Introduction: Assimilation, integration or transnationalism?
An overview of theories of migrant incorporation, ,International Migration” 2023, nr 61
(1), s. 84-91; V.C. Cormos, The Processes of Adaptation, Assimilation and Integration in
the Country of Migration: A Psychosocial Perspective on Place Identity Changes, ,Sustain-
ability” 2022, nr 14 (16), s. 1-20; V. Omanovi¢, A. Langley, Assimilation, Integration or
Inclusion? A Dialectical Perspective on the Organizational Socialization of Migrants, ,Jour-
nal of Management Inquiry” 2023, nr 32 (1), s. 76-97; raport z projektu Matgorza-
ty Budyty-Budzyniskiej, http:/www.migracje.civitas.edu.pl/migracje/index.php/pl/
(dostep: 20.07.2024).

35 L. Bartlett, M. Mendenhall, A. Ghaffar-Kucher, Culture in acculturation: Refugee
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zauwazyé, ze réwniez w polskim systemie edukacyjnym, po wybuchu wojny
w Ukrainie, istniejg oddziaty przygotowawcze, w ktérych proces nauczania
dostosowany jest do potrzeb i mozliwosci edukacyjnych uczniéw nieznaja-
cych jezyka polskiego lub znajacych go na poziomie niewystarczajagcym do
korzystania z nauki w regularnych klasach?¢.

Adaptacja to kolejny stopien ,wchodzenia” imigrantéow i uchodzcéw
w spoteczenstwo przyjmujace i oznacza minimalne przystosowanie sie do
warunkow biologiczno-ekonomicznych, jezykowych i spoteczno-kulturo-
wych. Tak rozumiane ,wchodzenie” nie wymaga bliskich kontaktéw z auto-
chtonami i zaktada przyjecie podstawowych wzoréw zachowan i norm do-
minujacych w srodowisku gospodarzy, utrzymujgc wiasne wzory zachowan
i wartosci dotyczace sfery prywatnej. Richard Hamilton zauwaza, ze ,jednym
z gtéwnych zadan stojacych przed dzieckiem uchodzcy po przybyciu do no-
wego kraju jest adaptacja do nowego srodowiska szkolnego”’. Oczywiscie
potrzeby edukacyjne dzieci uchodzcéw s3 tylko czescia kontekstu lokalne-
g0, z ktérym dzieci i ich rodziny wejda w interakcje po przybyciu do kraju
przyjmujacego. Obejmuje on m.in. kwestie mieszkaniowe, opieke spotecz-
na, stuzbe zdrowia czy rynek pracy. System edukacyjny i szkota stanowic
bedg jednak przestrzen, z ktora dzieci uchodzcéw bedg miatu czesty i staty
kontakt. Warto przy tym zauwazy¢, ze ,szkoty sg uznawane i cenione przez
wiekszosc¢ spotecznosci uchodzcow”38, podczas gdy takie instytucije jak opie-
ka spoteczna, mogg byc¢ zniechecajace i nieznane®.

youth’s schooling experiences in international schools in New York City, ,Internation-
al Journal of Intercultural Relations” 2017, nr 60, s. 109-119; D. Vogel, E. Stock,
Opportunities and Hope Through Education: How German Schools Include Refugees,
Brussels 2018; M. Svensson, M. Eastmond, “Betwixt and between”: Hope and the
meaning of school for asylum-seeking children in Sweden, ,Nordic Journal of Migration
Research” 2013, nr 3 (3), s. 162-170; N. Bunar, Migration and Education in Sweden,
NESET Il ad hoc question No. 3/2017. Brussels: Erasmus+.

36 Nauka w takim oddziale trwa rok z mozliwoécig przedtuzenia do dwéch lat. Zob.
Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiqgzku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa [Dz.U. 2022, poz. 583].

37" R. Hamilton, Schools, teachers and education of refugee children, [w:] Educational
interventions for refugee children: theoretical perspectives and implementing best prac-
tice, R. Hamilton, D. Moore (red.), New York 2004, s. 83-96.

38 R. Hek, The Experiences and Needs of Refugee and Asylum Seeking Children in the
UK: A Literature Review, National Evaluation of the Children’s Fund University of
Birmingham, Research Report 635, 2005, https:/dera.ioe.ac.uk/id/eprint/5398/1/
RR635.pdf (dostep: 20.07.2024).

39 ). Dutton, R. Hek, L. Hoggart, R. Kohli, R. Sales, Supporting refugees in the inner
city: An examination of the work of social services in meeting the settlement needs of
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Adaptacja jest etapem w procesie integracji dzieci do nowego systemu,
a sama integracja jest procesem, w ktérym imigranci i uchodzcy buduja
trwate relacje z cztonkami spoteczenstwa przyjmujacego i aktywnie anga-
Zuja sie w rézne sfery jego zycia, jednoczes$nie zachowujac swojg odrebnosé
kulturowa. Dzieki integracji imigranci zyskujg dostep do niezbednych warun-
kéw ekonomicznych, umozliwiajacych im rozwdj osobisty. Nabywajg row-
niez kompetencje jezykowe, kulturowe i spoteczne, ktére pozwalajg im stac¢
sie petnoprawnymi cztonkami spoteczenstwa przyjmujacego. Integracja jest
jednak niemozliwa bez pomocy ptynacej ze strony spoteczenstwa (otwar-
tego na imigracje) i panstwa, ktére dostarcza niezbednego instrumentarium
dla petnego wtaczenia imigrantéw do spoteczenstwa.

Integracja dzieci imigrantdw wymaga zaangazowania wszystkich podmio-
téw uczestniczacych w tym procesie: dzieci i ich rodzicéw, nauczycieli, pe-
dagogow, psychologdéw i cate sSrodowisko szkolne, organizacje pozarzagdowe,
samorzad lokalny, kuratoria oswiaty i Ministerstwo Edukacji i Nauki. Gdy
nie ma odpowiedniego wsparcia, dzieci uchodzcéw mogg sie czu¢ oderwa-
ne od nauki. Doswiadczajg wéwczas wyzszego poziomu absencji i rzadziej
nawiazujg dobre relacje z réwiesnikami*®. W zwigzku z tym wazne jest, aby
korzystac z najlepszych praktyk oraz - na poziomie lokalnym - zidentyfiko-
wac obszary, w ktérych wsparcie moze zosta¢ wzmocnione.

Wsparcie dzieci uchodzcéw powinno uwzglednia¢ wielos¢ potrzeb
i czynnikdw zwiekszajacych szanse na udany proces integracji. Oznacza
to, ze integracja edukacyjna dzieci uchodzcéw moze byc¢ skuteczna, jesli
wszystkie (lub przynajmniej wiekszosc) ich potrzeb edukacyjnych, spotecz-
nych i emocjonalnych zostanie zaspokojona. Potrzeby spoteczne dzieci
uchodzZcéw obejmujag potrzebe nauki jezyka kraju przyjmujacego, poczucia
przynaleznosci i wiezi ze spotecznoscia, poznania norm, zasad spotecznych,
kodeksow postepowania, umiejetnosci prezentacji samego siebie i potrze-
by zabezpieczenia socjalnego. Potrzeby edukacyjne obejmujg - poza wspo-
mnianymi trudnos$ciami jezykowymi - trudnosci w dostepie do programu
nauczania, zrozumienia nowego systemu edukacyjnego i rutyny szkolnej,
zasad i przepiséw szkolnych, dostosowania sie do nowych metod edukacyj-
nych, przetozenia istniejgcego profilu edukacyjnego na nowa rzeczywistosc
edukacyjna. Dzieci uchodzcéw muszg wreszcie, na poziomie emocjonalnym,

refugees, London 2000, https://research.birmingham.ac.uk/en/publications/support-
ing-refugees-in-the-inner-city-an-examination-of-the-work (dostep: 20.07.2024).
40 K. Block, S. Cross, E. Riggs, L. Gibbs, Supporting schools to create an inclusive en-
vironment for refugee students, ,International Journal of Inclusive Education” 2014,
nr18(12),s. 1337-1355.
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czuc sie bezpiecznie i radzi¢ sobie z izolacjg, stresem, zalem, niepewnoscia,
bezbronnoécig i trauma. Sposdéb i poziom realizacji potrzeb zalezg od zdro-
wia fizycznego i psychicznego oraz zdolno$ci dzieci-uchodZzcéw, rodzaju
relacji z rowiesnikami, wsparcia rodzinnego i spotecznego oraz Srodowiska
nauczania, interakcji nauczyciel-uczen, mozliwosci korzystania z zaje¢ poza-
lekcyjnych i zaangazowanie rodzicéw w spotecznosé szkolng*'.

Korzysci ptynace z udanej integracji dzieci uchodzcow i oséb ubiegaja-
cych sie o azyl sg widoczne w dtuzszej perspektywie na réznych szczeblach:
indywidualnym, lokalnym i krajowym. Udana integracja na poziomie indy-
widualnym nie tylko poprawia jako$¢ zycia uchodzcow, ale moze rowniez
pomadc im w przezwyciezeniu traumatycznych doswiadczen z przesztosci.
Integracja uchodzcéw na poziomie lokalnym moze przynie$¢ pozytywne
zmiany dla wszystkich cztonkdéw spotecznosci, w tym dla organizacji poza-
rzgdowych, firm i instytucji publicznych. Integracja zwieksza rowniez spéj-
nos¢ spoteczng i buduje silniejsze, bardziej integracyjne i zréznicowane kul-
turowo spotecznosci. Na poziomie krajowym integracja uchodzcéw moze
stac sie dZzwignig wzrostu gospodarczego i dywersyfikacji sity roboczej. Wy-
korzystanie potencjatu tkwigcego w uchodzcach moze przyniesé korzysci
tym sektorom gospodarki, ktére zmagaja sie z niedoborem pracownikow.
Lepsza integracja uchodzcéw i oséb ubiegajgcych sie o azyl moze réwniez
przynies¢ natychmiastowe korzysci ekonomiczne dla podatnikéw poprzez
zmniejszenie wydatkow rzgdowych na wsparcie dla uchodzcéw i 0séb ubie-
gajacych sie o azyl.

Whioski

Istnieje silny zwigzek miedzy tolerancjg a procesem integracji dzieci imi-
grantéw i uchodzcow do krajéw przyjmujacych. Poziom tolerancji rézni sie
w zaleznosci od rozwoju i kontekstu, w ktérym dzieci funkcjonuja. Dzieci
w wieku przedszkolnym majg ograniczone rozumienie pojecia ,innosci”
i moga by¢ bardziej sktonne do myslenia postugujac sie zaposredniczonymi
z otoczenia stereotypami i uprzedzeniami. Mogga tez mie¢ trudnosci z em-
patig dla oséb, ktore réznig sie od nich. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym

41 L. Cerna, Refugee education: Integration models and practices in OECD countries,
OECD Education Working Papers 203, 2019; OECD, The Resilience of Students with
an Immigrant Background: Factors that Shape Well-being, OECD ,Reviews of Migrant
Education”, OECD Publishing, Paris 2018; M. Kakos, Developing a holistic, rights-
based model for the educational inclusion of migrant and refugee students, ,Intercul-
tural Education” 2024, s. 1-16.
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zaczynaja rozwijaé bardziej ztozone rozumienie $wiata i stajg sie bardziej
Swiadome réznorodnosci. Mogg by¢ bardziej sktonne do akceptacji innych,
ale nadal moga mie¢ uprzedzenia wynikajace z ich ograniczonych do$wiad-
czen. Nastolatki sg bardziej krytyczne w mysleniu i sg w stanie postugiwac
sie bardziej abstrakcyjnymi pojeciami, dzieki ktérym moga kwestionowac
stereotypy i uprzedzenia oraz rozwija¢ silniejsze poczucie sprawiedliwosci
spotecznej. Wazny punkt odniesienia na kazdym etapie rozwoju dziecka sta-
nowig grupy odniesienia i grupy przynaleznosci.

Wysoki poziom tolerancji w spoteczenstwie moze utatwié dzieciom
uchodzcom adaptacje do nowego srodowiska, bowiem tolerancyjna atmos-
fera sprzyja otwarto$ci i akceptacji, co pozwala dzieciom czuc sie bardziej
komfortowo i pewnie w nowym otoczeniu. Tolerancyjne otoczenie sprzyja
réwniez nawigzywaniu przyjazni i relacji - dzieki wtasciwemu ,klimatowi”
tatwiej dzieciom imigrantéw nawigzywac kontakty z réwie$nikami i budo-
wac relacje z ludzmi z réznych Srodowisk, co jest kluczowe dla ich rozwoju
spotecznego i emocjonalnego. Doswiadczenia uchodzcow czesto wigza sie
z trauma. W tolerancyjnym srodowisku dzieci tatwiej otrzymujg wsparcie
psychologiczne i pomoc w radzeniu sobie z traumatycznymi przezyciami.

Szkoty, w ktérych pracuja profesjonalni nauczyciele, odgrywaja kluczowa
role w nauczaniu tolerancji i wtaczaniu do spoteczenstwa dzieci uchodzcéw.
Tworzg przyjazna i otwartg atmosfere, w ktérej wszyscy uczniowie czujg sie
akceptowani, niezaleznie od ich pochodzenia, religii czy kultury. Pomaga-
ja uczniom imigrantéw w nauce jezyka, orientacji w szkole i nawigzywaniu
przyjazni, zachecaja do udziatu w zajeciach lub aktywnosciach pozalekcyj-
nych z dzieémi z kraju przyjmujacego, zapewniajg dostep do poradnictwa
psychologicznego i innych form wsparcia emocjonalnego.

Szkoty, w ktérych prowadzi sie edukacje wtaczajaca, musza rozumiec
zachowania tolerancyjne uczniéw, uwarunkowania procesu ich integraciji,
co oznacza posiadanie odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci. Réwnie wazne
jest zaangazowanie i che¢ zrozumienia potrzeb uczniéw uchodzcéw. Dzieki
wspotpracy réznych specjalistow i otwartosci nauczycieli, szkoty mogg staé
sie miejscami sprzyjajacymi integracji i zapewniajgcymi wszystkim uczniom
réwne szanse rozwoju.
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Modele ksztatcenia uczniow ukrainskich
w opinii nauczycieli szkot polskich

Wstep

Szkota jest instytucjg posredniczaca miedzy dzieckiem z doswiadczeniem
migracyjnym a spotecznoscia kraju przyjmujgcego, kluczowg przestrzenia
spoteczng, w ktorej intensywnie budowane s3 relacje z dzie¢mi - cztonka-
mi spoteczenstwa przyjmujacego, ale takze z jego dorostymi przedstawi-
cielami - nauczycielami odpowiedzialnymi za transmisje wiedzy i kultury?.
Dzieci migrantéw w szkole czesto po raz pierwszy stykaja sie z kultura kraju
przyjmujacego, a sukcesy edukacyjne dziecka wptywajg na proces integracji
i decyzje ich rodziny o osiedleniu sie?. Zwraca sie uwage na fakt, ze poczucie
przynaleznosci do szkoty moze wptywac na pozytywng integracje i dobre
samopoczucie®. Jednakze szkoty moga by¢ takze miejscem dyskryminacji
czy przes$ladowan, dlatego mogg one zaréwno tagodzi¢, jak i zwiekszac¢ czyn-
niki ryzyka dla dzieci uchodzcow®. Mimo prawnych regulacji okreslonych
w Miedzynarodowej Konwencji Praw Dziecka dostep dzieci uchodzczych
do edukacji jest utrudniony®. Dane UNHCR® wskazujg wyraznie, ze inklu-

1 M. Kia-Keating, B.H. Ellis, Belonging and connection to school in resettlement: young
refugees, school belonging, and psychosocial adjustment, ,Clinical Child Psychology
and Psychiatry” 2007, nr 12 (1), s. 29-43.

2 D. Devine, Value'ing Children Differently? Migrant Children in Education, ,Children
& Society” 2013, nr 27, s. 282-294.

3 M. Kia-Keating, B.H. Ellis, Belonging and connection to school in resettlement: young
refugees, school belonging, and psychosocial adjustment...

4S. Thommessen, B. Todd, How do refugee children experience their new situation in
England and Denmark? Implications for educational policy and practice, ,,Children and
Youth Services Review” 2018, nr 85, s. 228-238.

> S. Dryden-Peterson, Refugee education in countries of first asylum: Breaking open
the black box of pre-resettlement experiences, ,Theory and Research in Education”
2015, nr 14 (2),s. 1-18.

6 UNHCR, Multi-Sector Needs Assasment. Education Sector Findings. Poland, Warsza-
wa, UNHCR 2022.
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zyjnos¢ szkoty jest w duzej mierze na poziomie deklaratywnym, a szkota jest
instytucja, w ktérej dzieci imigrantéw czesto doswiadczaja marginalizacji,
wykluczenia lub instytucjonalnej dyskryminacji, ktére wptywaja na osiggnie-
cia edukacyjne tych uczniéw, prowadza do obnizenia aspiracji zawodowych
i kapitatu intelektualnego’. Wedtug danych UNHCR (2022) pod koniec 2022
roku liczba uchodzcéw na $wiecie siegata 35 milionéw, z czego okoto 41%
to osoby niepetnoletnie. Jedynie czes¢ z nich wtgczona jest w system edu-
kacji krajéw przyjmujacych, a im wyzszy poziom nauczania, tym mniejszy
odsetek 0séb uczacych sie: do szkét podstawowych uczeszcza 65% dzie-
ci uchodzZczych, do szkét srednich 41%, a jedynie 6% konczy edukacje na
poziomie wyzszym. Oznacza to, ze duza grupa dzieci jest poza systemem
ksztatcenia lub majg niewielkie szanse na uzyskanie wyksztatcenia wyzszego
warunkujacego awans spoteczny® W zwigzku z tym zwraca sie uwage na
koniecznos¢ podejmowania skutecznych dziatan ograniczajgcych wyklu-
czenie edukacyjne dzieci i mtodziezy uchodzczej i wdrozenie programéw
wspierajacych integracje’.

Kluczowg role w tych dziataniach odgrywa nauczyciel, ktéry nie tylko jest
odpowiedzialny za dydaktyke, ale takze dziatania nakierowane na integracje
dziecka ze srodowiskiem szkolnym i jej otoczeniem?®®. W przypadku dzieci

7" M. Ajdukovic, Displaced adolescents in Croatia: Sources of stress and posttraumatic
stress reaction, ,Adolescence” 1998, nr 33 (129), s. 209-217; K. Roxas, Who dares
to dream the “American Dream”?: The success of Somali Bantu male students at an
American high school, ,Multicultural Education” 2008, nr 16 (2), s. 2-9; K. Slany,
M. Slusarczyk, J. Struzik, M. Warat, On the Visibility and Agency of Migrant Children
in the Contemporary World. Educational Issues and Challenges, ,Studia Migracyjne -
Przeglad Polonijny” 2021, nr 4 (182), s. 7-22; A. Popyk. P. Pustutka, Educational
Disadvantages During COVID-19 Pandemic Faced by Migrant Schoolchildren in Poland,
,<Journal of International Migration and Integration” 2023, nr 24, s. 487-505; C. Sat-
tin-Bajaj, J.B. Alcazar, D. Hong, M. Romo-Gonzalez, An expanded framework for pre-
paring teachers to educate children of immigrant backgrounds, ,Teaching and Teacher
Education” 2023, nr 129, s. 104-120.

8 E.M. Gozdziak, To dream or not to dream: The effects of immigration status, dis-
crimination, and parental influence on Latino children’s access to education, ,Migration
Studies” 2014, nr 2 (3), s. 392-414.

? C. Koehler, J. Schneider, Young refugees in education: the particular challenges of
school systems in Europe, ,Comparative Migration Studies” 2019, nr 7, 28, https:/
doi.org/10.1186/s40878-019-0129-3.

10 5. Thommessen, B. Todd, How do refugee children experience their new situation
in England and Denmark?...; J. Struzik, K. Slany, M. Slusarczyk, M. Warat, “We do
everything with our own hands” - everyday experiences of teachers working with mi-
grant children in Poland, ,Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny” 2021, nr 4 (182),
s. 139-157.
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imigrantéw wsparcie to moze okaza¢ sie szczegodlnie trudne ze wzgledu na
sytuacje spoteczng dziecka, jak i kompetencje nauczycieli do pracy w $ro-
dowisku wielokulturowym. Nalezy jednakze pamietac, ze problemy te s3
wynikiem stabosci samego systemu edukacyjnego, gdy szkota nie potrafi
poradzi¢ sobie ze zréznicowanymi potrzebami uczniéw i ogranicza w ten
sposdb ich potencjat rozwojowy?!. Nie tylko uczniowie muszg dostosowac
sie do nowego $rodowiska szkolnego, ale takze nauczyciele powinni do-
stosowac sie do réznorodnych grup dzieci w szkole, zréznicowanych pod
wzgledem kultury i doSwiadczen biograficznych, a dostosowanie syste-
mu edukacji wymaga duzego wysitku instytucjonalnego®. W ideologiach,
ktére ktadg nacisk na szybka integracje imigrantéw ze spoteczenstwem
przyjmujacym, szkota jest kluczows instytucjg formujaca swiadomos¢ na-
rodowg ucznidw przez przekazywanie kanonu kultury panstw narodowych.
Podejscie to jest krytykowane przez pedagogike wielokulturowosci, ktéra
domaga sie, aby w przekazywanych tresciach uwzgledniano takze kultury
mniejszosci narodowych. Wrazliwa na réznice kulturowe pedagogika powin-
na by¢ realizowana w trzech wymiarach: instytucjonalnym (administrowanie
polityka edukacyjng, organizacja szkoty, wspotpraca z otoczeniem), perso-
nalnym (postawy nauczycieli, ich zaangazowanie i kompetencje, wrazliwos¢
na stereotypy i uprzedzenia) oraz instrumentalnym (efektywna dydaktyka
dostosowana do potrzeb ucznidéw)®. Artykut stawia sobie dwa cele badaw-
cze. Pierwszym celem jest zbadanie, jakie s3 kompetencje nauczycieli ksztat-
cacych dzieci uchodzcze i jaki jest preferowany przez nich model edukacji
tych dzieci. Drugim celem jest sprawdzenie, czy w polskim modelu edukacji
cudzoziemcoéw szkoty prowadzace oddziaty przygotowawcze, a zatem te,
w ktérych jest wieksza liczba dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym, napo-
tykaja trudnosci zwigzane z edukacja i jakiego sg one typu.

1 M.H. Sinkkonen, M. Kyttala, Experiences of Finnish teachers working with im-
migrant students, ,European Journal of Special Needs Education” 2014, nr 29 (2),
s. 167-183; A. Popyk. P. Pustutka, Educational Disadvantages During COVID19 Pan-
demic Faced by Migrant Schoolchildren in Poland...

12 |, Cerna, Refugee Education: Integration Models And Practices in OECD Countries,
OECD Education Working Paper 2019, nr 203; Y. Guo, S. Maitra, S. Guo, “I belong
to nowhere”: Syrian refugee children’s perspectives on school integration, ,Journal of
Contemporary Issues in Education” 2019, nr 14 (1), s. 89-105; J. Kosciotek, Children
with Migration Backgrounds in Polish Schools - Problems and Challenges, ,Annales.
Series Historia et Sociologia” 2020, nr 30 (4), s. 601-612.

13 H.V. Richards, A.F. Brown, T.B. Forde, Addressing Diversity in Schools: Culturally
Responsive Pedagogy, ,Teaching Exceptional Children” 2007, nr 39 (3), s. 64-68.
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Modele edukacji dzieci imigranckich

Polityki edukacyjne dotyczace ksztatcenia dzieci imigrantéw w wielu krajach
skupiaja sie przede wszystkim na wspomaganiu rozwoju kompetencji jezyko-
wych, a opanowanie jezyka kraju przyjmujacego ma byc¢ skutecznym reme-
dium na problemy zwigzane z nauczaniem dzieci imigranckich i wtgczenia ich
w nowe $rodowisko kulturowe. Zasadniczo realizowane s3 dwa modele ksztat-
cenia: separacyjny i integracyjny. W modelu separacyjnym dzieci uczg sie w od-
dzielnych klasach przygotowawczych przez okreslony czas (zwykle rok lub dwa
lata), aby opanowac obowigzujacy jezyk w stopniu pozwalajacym na aktywny
udziat w pracy na lekcji, a nastepnie wtgczane sg w ogdlny system nauczania.
Ten system obowiazuje na przyktad na Wegrzech, w Irlandii, we Wtoszech
i w Szwecji*. W modelu integracyjnym dzieci uczestnicza w zajeciach przewi-
dzianych dla dzieci z kraju przyjmujacego, a zatrudniani przez szkote nauczy-
ciele-asystenci majg za zadanie wspiera¢ dzieci i nauczycieli przedmiotowych
w procesie przekazywania wiedzy. Dodatkowo dzieci uczeszczajg na kursy
jezykowe?>. Ten system realizowany jest w Niemczech, Rumunii i Holandii*é.
Oba modele majg swoje wady i zalety. W modelu separacyjnym dzieci
maja intensywne lekcje jezyka kraju przyjmujacego, mogg powoli aklimatyzo-
wac sie do nowych wymagan edukacyjnych, poznajg kulture kraju przyjmu-
jacego, diagnozowane sg takze ich potrzeby edukacyjne. Ponadto dzieci, ze
wzgledu na podobienstwo doswiadczen biograficznych, moga udziela¢ sobie
wzajemnego wsparcia na poczatkowych etapach adaptacji'’. Zauwaza sie
jednak, ze klasy przygotowawcze spowalniajg proces integracji spotecznej
dzieci, zwtaszcza w przypadku klas jednoetnicznych, w ktérych dzieci two-
rzg zamkniete grupy komunikujace sie w jezyku ojczystym. Zdarza sie tak-
ze, ze sg tam edukowane dzieci z nierozpoznanymi specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére wymagaja szczegolnego wsparcia specjalistycznego?.

14 E. Szilassy, Z. Arendas, Understandings of ‘Difference’ in the Speech of Teachers
Dealing with Refugee Children in Hungary, ,Journal of Ethnic and Migration Studies”
2007, nr 33 (3), s. 397-418.

15 J. Struzik, K. Slany, M. Slusarczyk, M. Warat, “We do everything with our own
hands” - everyday experiences of teachers working with migrant children in Poland...
16 E. Januszewska, Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole - miedzy integracjq
a marginalizacjq, ,Studia Edukacyjne” 2017, nr 43, s. 129-152.

17" M. Slusarczyk, Transnarodowe zycie rodzin. Na przyktadzie polskich migrantéw
w Norwegii, Krakow 2019.

18 M.H. Sinkkonen, M. Kyttala, Experiences of Finnish teachers working with immi-
grant students...
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Problemem jest tez przejscie z oddziatéw przygotowawczych do klas mie-
szanych??. Dlatego tez w wielu krajach, na przyktad w Norwegii, nie jest do-
zwolone grupowanie dzieci uchodzczych w osobnych klasach, za wyjatkiem
dodatkowych lekcji nauczania jezyka norweskiego?®.

Model integracyjny otwiera wieksze mozliwosci kontaktu z réwieénika-
mi kraju przyjmujacego i budowania sieci kolezenskich, ale jednoczesnie
stawia duze wymagania dzieciom imigranckim, ktére mogg mie¢ problemy
Z przyswajaniem materiatu nauczania ze wzgledu na bariery jezykowe, co
w rezultacie powoduje duzy stres i skutkuje stabszymi osiggnieciami szkol-
nymi. Zdarza sie takze, ze dziecko jest umieszczane, gtéwnie z powodu ztej
diagnozy, w grupie mtodszych dzieci, w klasie nieodpowiadajgcej wiekowi
metrykalnemu, jego historii edukacyjnej i potencjatowi akademickiemu,
a to z kolei moze prowadzi¢ do buntu, zniechecenia i ostatecznie porzuce-
nia szkoty?!. Wskazuje sie, ze najlepszym modelem jest model mieszany,
w ktérym dzieci intensywnie ucza sie jezyka kraju przyjmujacego i uczest-
niczg w zajeciach, w ktérych nie sg konieczne dobrze rozwiniete kompeten-
cje jezykowe (np. WF, zajecia artystyczne itp.), a po osiggnieciu sprawnosci
jezykowej uczeszczajg na wszystkie przedmioty?2.

Obecnie w Polsce realizowany jest model mieszany. Regulacje praw-
ne zawarte sg w Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe
(Dz.U. 2017, poz. 59) oraz Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z 23 sierpnia 2023 r. w sprawie ksztatcenia oséb niebedgcych obywate-
lami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty
nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw
(Dz.U. 2023, poz. 2301). Uczniowie cudzoziemscy moga uczeszczac¢ do od-
dziatéw przygotowawczych (maksymalnie przez dwa lata), w ktérych na-
uczanie prowadzone jest wedtug realizowanych w szkole programéw na-
uczania, z dostosowaniem metod do potrzeb edukacyjnych uczniéw oraz
nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcédw, w wymiarze nie nizszym niz 6 go-
dzin tygodniowo. Oddziaty te, z zatozenia, maja petni¢ funkcje adaptacyjna
i integracyjna. Decyzje dotyczacg uruchomienia oddziatu przygotowawcze-

19 M. Tedziagolska, B. Walczak, A. Zelazowska-Kosiorek, Szkota zréznicowana kultu-
rowo. Wyzwania i potrzeby zwigzane z naptywem uczniéw z Ukrainy, Warszawa 2022.
20 C. Green, J.M.V. Jo Iversen, Refugees and the educational attainment of natives:
Evidence from Norway, ,Economics of Education Review” 2022, nr 88, s. 102-258.
21 M. Bac&akova, Developing inclusive educational practices for refugee children in the
Czech Republic, ,Intercultural Education” 2012, nr 22 (2), s. 163-175.

22 E. Januszewska, Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole - miedzy integracjq
a marginalizacjq...
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go podejmuje organ prowadzacy szkote?®. W oddziale przygotowawczym
dopuszcza sie organizacje nauczania w klasach tgczonych dzieci w réznym
wieku i na réznych poziomach edukacji. Zajecia edukacyjne prowadzg na-
uczyciele poszczegdlnych przedmiotdéw, mogg by¢ takze wspomagani przez
asystenta miedzykulturowego, ktéry postuguje sie jezykiem kraju pochodze-
nia ucznia i pomaga w procesie dydaktycznym, a jego zatrudnienie jest fi-
nansowane przez organ prowadzacy szkote. Ponadto uczniowie majg prawo
do dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych z danego przedmiotu nauczania®*.
W praktyce okazuje sie, ze ten model nauczania rowniez nie zapobiega pro-
blemom dydaktycznym i edukacyjnym. Zwraca sie uwage na to, ze oddziaty
przygotowawcze nie sg efektywne, gdyz utrudniajg integracje tych dzieci
z réwiednikami polskimi. Ponadto w klasach nadmiernie skupia sie uwage
na nauczaniu jezyka polskiego, co znacznie opdznia postepy w nauce. Po-
jawiaja sie takze problemy w organizacji takich oddziatéw, gdyz nie zawsze
organy prowadzace s w stanie wygospodarowac wystarczajace srodki do
ich prowadzenia?®. Nieefektywne okazuja sie takze zajecia wyréwnawcze,
gdyz dodatkowe lekcje nadmiernie obcigzajg obowigzkami ucznidéw?®.

W polskiej polityce edukacyjnej dominuje ideologia asymilacyjna, w kté-
rej dazy sie do upodobnienia uczniéw cudzoziemskich do uczniéw pol-
skich?’. Nauczyciele najczesciej popieraja ten typ polityki, czes¢ z nich zas
akceptuje odmiennos$¢ kulturowa ucznidéw pod warunkiem, ze dziecko sku-
tecznie adaptuje sie do srodowiska szkolnego?®. Co wiecej, szkoty polskie

23 ). kosiak-Pilch, B. Wezgowiec, Dziecko-uchodzca w polskiej edukacji: Jakie wspar-
cie w edukacji szkolnej i pomocy psychologiczno-pedagogicznej przystuguje uczniom
uchodzcom?, ,Intercultural Relations” 2023, nr 7 (13), s. 118-132.

24 K. Gmaij, Polish Educational System Response Towards Immigrant Children’s Pres-
ence at Public Schools, ,Studia Migracyjne - Przeglad Polonijny” 2021, nr 4 (182),
s. 251-263; M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching Students
from Migrant Backgrounds in Preparatory Classes, ,Studia Migracyjne - Przeglad Po-
lonijny” 2021, nr 4 (182), s. 161-182.

2> K. Gmaj, Polish Educational System Response Towards Immigrant Children’s Presence
at Public Schools...

26 A. Szybura, Nauczanie jezyka polskiego dzieci imigrantéw, migrantéw i reemigran-
tow, ,Jezyki Obce w Szkole” 2016, nr 1,s. 117-117.

27 T Halik, E. Nowicka, E. Pote¢, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa
2006; M. Slusarczyk, K. Slany, J. Struzik, M. Warat, (In)visible learners or school as
a space for negotiating integration? Challenges of working with migrant children through
the lens of teachers, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, nr 4 (19), s. 127-138.

28 A. Bobryk, I. Kochan, Miedzy integracjq i asymilacjqg. Uczniowie z Ukrainy w polskich
szkotach, [w:] Cztowiek w przestrzeni zycia spotecznego, E. Czykwin, |. Kochan (red.),
Warszawa 2023, s. 71-84.
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nie tylko nie sg przygotowane na zmiane na edukacje wielokulturowa, ale
maja takze problemy z realizacjg modelu asymilacyjnego.

Uczniowie ukrainscy w polskich szkotach w swietle danych
urzedowych

Az do lutego 2022 roku, czyli do petnoskalowej inwazji Rosji na Ukraine
w polskich szkotach uczyty sie dzieci cudzoziemskie, jednak ich liczba nie
byta duza, choé systematycznie rosta. Wedtug danych gromadzonych w Sys-
temie Informacji Os$wiatowej (SIO) do 2010 roku do polskich szkét uczesz-
czato 4-6 tysiecy uczniow cudzoziemskich. W latach 2015-2019 liczba ta
wzrosta do niemal 42 tysiecy, co byto zwigzane z konfliktem na Ukrainie
w 2014 roku. Zdecydowana wiekszos$¢ uczniéw cudzoziemskich (75%) byta
narodowosci ukrainskiej, gtdéwnie dzieci migrantéw zarobkowych, natomiast
dzieci uchodzcze byty najczesciej narodowosci czeczenskiej. Po wybuchu
wojny w lutym 2022 roku, gdy okoto 3,5 min obywateli ukrainskich szukato
schronienia w Polsce, liczba dzieci ukrainskich gwattownie wzrosta. Szacuje
sie, ze w lutym 2022 roku do Polski przybyto co najmniej 350 tys. dzieci
w wieku szkolnym, z czego 40% z nich rozpoczeto nauke w polskich szkotach.
Oznacza to, ze uczniowie ci stanowili okoto 4% catej populacji uczniéw?.
W czerwcu 2022 roku do szkét polskich uczeszczato ponad 182 tys. ukrain-
skich uchodzcéw, a w kwietniu 2024 roku liczba ta spadta do 180 tys. Warto
zauwazy¢, ze coraz czesciej uczniowie ci wybierajg szkolnictwo niepubliczne:
w 2022 jedynie 8% wybrato ten typ szkét, a w 2024 az 15% uczniéw. Moze
to wynika¢ z przekonania, ze polskie szkoty publiczne nie spetniajg oczeki-
wan rodzicow ukrainskich pod wzgledem dostosowywania procesu naucza-
nia do potrzeb dziecka. Biorgc pod uwage typ placéwki, w 2024 roku w po-
réwnaniu z rokiem szkolnym 2022/2023 spadta liczba dzieci w oddziatach
przedszkolnych (o ponad 19 tys.), szkotach podstawowych (o niemal 16 tys.)
oraz liceach (o 1,8 tys.), wzrosto natomiast zainteresowanie szkotami daja-
cymi uprawnienia zawodowe: szkotami branzowymi | stopnia (wzrost liczby
ucznidéw o 5 tys.), technikami (wzrost o 10 tys. uczniow) i szkotami policeal-
nymi (wzrost o 10 tys.). W kwietniu 2024 roku do licedw ogdlnoksztatcacych
uczeszczato 5% ogolnej populacji uczniow ukrainskich, a do technikéw i szkot
branzowych pierwszego stopnia 10,5%. Wzrost liczy uczniéw uczeszczaja-
cych do szkét branzowych i technikdw moze wynikaé z dazenia uczniéw do

29 J. kosiak-Pilch, B. Wezgowiec, Dziecko-uchodzca w polskiej edukacji: Jakie wspar-
cie w edukacji szkolnej i pomocy psychologiczno-pedagogicznej przystuguje uczniom
uchodzcom?...
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szybkiego uzyskania zawodu i wejscia na rynek pracy, ale moze takze byc¢
rezultatem niepowodzenia szkolnego®. Lekcje ksztatcenia zawodowego cha-
rakteryzuja sie wiekszg swoboda w zakresie prowadzenia zajec®!, a zatem
dzieci cudzoziemskie z nizszymi kompetencjami jezykowymi tatwiej radza
sobie z przyswajaniem wiedzy. Zauwaza sie takze, ze w szkotach $rednich
pojawiaja sie uczniowie, ktérzy ukonczyli szkoty podstawowe w systemie
ukrainskim i nastepnie aplikowali do polskiej szkoty sredniej, co pozwolito
im omina¢ egzamin o$mioklasisty. By¢ moze to wptywa na to, ze duza liczba
dzieci ukrainskich uczeszczajacych do szkét srednich porzuca szkote lub nie
uzyskuje promocji do kolejnych klas. Na przyktad ponad potowa uczniéw z llI
klas licedw nie podjeta nauki w klasie V32,

Biorac pod uwage rozmieszczenie przestrzenne, najwiekszy odsetek
uczniéw zlokalizowanych jest w wojewddztwach zachodniej Polski, odda-
lonych od granicy polsko-ukrainskiej (wojewddztwo dolnoslaskie, slaskie
i wielkopolskie), wyjatkiem jest wojewddztwo mazowieckie ze wzgledu na
Warszawe, ktora przycigga migrantéw®. Analizujac trendy wydacé wyraznie,
ze wojewoddztwa Polski wschodniej (warminsko-mazurskie, podlaskie, lubel-
skie) odnotowaty najwiekszy odptyw uczniéw. Dane SIO z kwietnia 2024 roku
wskazujg na jeszcze inny wazny kierunek przemieszczania sie rodzin z dzie¢mi,
a mianowicie migracje do wiekszych miast. Niemal wszystkie miasta na pra-
wach powiatu odnotowaty wzrost liczby uczniéw przyjetych do szkét (naj-
wiekszy przyrost miat miejsce we Wroctawiu, Krakowie i Poznaniu - o niemal
2-3 tys. w kazdym z tych miast). Biorgc pod uwage fakt, ze w kwietniu 2024
roku ogélna liczba uczniéw ukrainskich nieco spadta w poréwnaniu z danymi
z czerwca 2022 roku, wzrosty te mozna wyjasnic tendencjg do przenoszenia
sie rodzin do wiekszych miast, w ktorych sg wieksze mozliwosci zatrudnia-
nia i uzyskania wsparcia. W 2022 roku 45% uczniéw-uchodzcéw mieszkato
w miastach na prawach powiatéw, a w 2024 roku az 57%.

Woyraznie zmniejsza sie liczba oddziatéw przygotowawczych, ktére po-
zwalaja dzieciom tagodnie wtaczyc sie w system szkolny W czerwcu 2022
roku w oddziatach tych uczyto sie 20% uczniow z Ukrainy, w kwietniu na-

30" P. Chrostowska, Uczniowie uchodzczy z Ukrainy w polskim systemie edukacji, Ra-
port 2022, CEO, https://ceo.org.pl/wp-ontent/uploads/2022/11/CEO_uczniowie_
uchodzczy_pazdziernik_2022-fin-1.pdf (dostep: 13.01.2023).

31 M. Gtowacka, A. Kakolewski, Uczniowie cudzoziemscy w szkolnictwie zawodowym
jako szansa dla rynku pracy aglomeracji poznanskiej, ,Polityka Spoteczna” 2023, nr 9,
s. 25-34.

32 p. Chrostowska, Uczniowie uchodzczy z Ukrainy w polskim systemie edukaciji...

33 M. Kruk, Education of Children with a Refugee Background in Poland in the Situation of
War in Ukraine. Outline of the Problems, ,Kultura i Edukacja” 2023, nr 2 (140), s. 7-22.
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tomiast zaledwie 2%. Ten spadek wynika ze znacznego zmniejszenia liczby
tych oddziatéw (z 2049 do 316), co wigze sie z przepisami prawnymi, ktére
zezwalajg na nauke w tej formie jedynie przez dwa lata. Analizujac dane SIO
wyraznie widaé, ze odziaty te funkcjonuja przede wszystkim w wiekszych
miastach (74%), co moze takze przyczyniac sie do migracji uczniow do tych
miast. Warto podkresli¢, ze w czerwcu 2022 roku oddziaty nie koncentrowa-
ty sie w duzych o$rodkach miejskich i jedynie 41% z nich byto tam ulokowa-
nych. Ten spadek liczby oddziatéw przygotowujgcych moze budzi¢ obawy,
ze uczniowie nie nabeda odpowiednich kompetencji jezykowych umozli-
wiajacych im swobodng komunikacje, zwtaszcza ze jedynie 46% ucznidw
uczeszcza na bezptatne lekcje jezyka polskiego.

Analiza danych z SIO wskazuje takze na inne niepokojace zjawisko.
Przepisy pozwalajg uczniom na kontynuowanie ksztatcenia w formie zdal-
nej w szkotach zlokalizowanych na terenie Ukrainy, jesli rodzic lub osoba
sprawujaca opieke nad dzieckiem ztozyta specjalne oswiadczenie34. Bra-
kuje danych doktadnie okreslajacych liczbe takich uczniéw, szacuje sie, ze
50-69% dzieci pozostaje poza polskim system edukacyjnym?>. Poréwnujac
z innymi krajami ten wskaznik jest bardzo wysoki, jedynie Rumunia ma po-
dobne wskazniki scholaryzacji (23%). Na przyktad w Niemczech 23% bada-
nych uczniéw uczestniczy on-line w lekcjach w ukrainskich szkotach, a je-
dynie 3% uczeszcza wytacznie na takie lekcje (Briicker, Herbert i in. 2023).
W Czechach w system edukacji wtgczonych jest 88% dzieci, na Stowacji
45%, w Estonii 79% i na Litwie 81%%.

Krytycy tego stanu rzeczy zwracajg uwage na fakt, ze w Polsce funkcjo-
nuja dwa réwnolegte systemy edukacyjne dla uczniéw ukrainskich, a czes¢
z dzieci przebywajacych na terenie Polski, ktorych liczba jest trudna do usta-
lenia, moze nie by¢ w ogdle objeta obowigzkiem szkolnym, co jest narusze-
niem przepiséw zawartych w innych aktach prawnych i nalezy opracowac
mechanizm monitorujacy te sytuacje®. Funkcjonowanie poza polskim sys-

34 G. Chovpan, Parental uncertainty in plans and education of ukrainian refugee chil-
dren in European countries: a pilot study introduction, ,ScienceRise: Pedagogical Edu-
cation” 2024, nr 1 (58), s. 31-40.

35 UNHC, Multi-Sector Needs Assasment. Education Sector Findings...; Ha-
labi i wsp., Poza szkotq. Analiza barier systemowych dla nastolatkéw z Ukrainy przebyk
wajgcych w Polsce, Raport 2024, https://resourcecentre.savethechildren.net/pdf/
PL_online_report_CARE.pdf/.

36 |OM, Survey with Refugees from Ukraine: Needs, Intentions, and Integration chal-
lenges, Wieden 2023.

37 ). Uliasz, Realizacja prawa do nauki przez dzieci ukrairiskie w Polsce - uwagi krytycz-
ne, ,lus Et Administratio” 2023, nr 51 (2), s. 169-181.
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temem edukacyjnym jest zjawiskiem bardzo niekorzystnym dla dzieci, ktére
majg ograniczone mozliwosci nauki jezyka polskiego i integracji z polskimi
réwiesnikami®®. Nie sg zbadane powody rezygnacji dzieci ukrainskich z nauki
w polskich szkotach. Cze$¢ rodzin dzieci nie wybrata miejsca wzglednie sta-
tego zamieszkania i zyje w poczuciu tymczasowosci, by¢ moze takze rodzice
tych dzieci obawiaja sie edukacji w polskich szkotach, ze wzgledu na ewen-
tualne bariery jezykowe i kulturowe, ktérych konsekwencja sg problemy
z nauka®. Innym powodem rezygnacji z uczeszczania do polskich szkét moze
by¢ ched utrzymania ciggtosci edukacji i kontaktéw ze srodowiskiem roé-
wiesniczym pozostajagcym na Ukrainie, waznym dla dobrostanu emocjonal-
nego dzieci, zachowania tozsamosci kulturowej i poczucia bezpieczenstwa,
a wirtualna szkota staje sie spotecznym schronem. Nieposytanie dzieci do
polskich szkot moze byé takze wyrazem ,oporu transformacyjnego”#, gdyz
rodzice nie zgadzaja sie na role narzucane ich dzieciom przez polski system
edukacji. Badania pokazuja, ze az 73% rodzicéw ucznidéw obawiato sie edu-
kowania dzieci w polskich szkotach, a im nizszy byt ich poziom znajomosci
jezyka polskiego, tym obawy te byty wieksze*2.

Aby zacheci¢ rodzicéw dzieci ukrainskich do realizacji obowigzku szkol-
nego w polskich szkotach, Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej
opracowato nowe przepisy, ktore bede obowigzywac od 1 wrzesnia 2024
roku. Swiadczenie rodzinne 800+ uchodzcom z Ukrainy bedzie wyptacane
pod warunkiem, ze ich dziecko bedzie uczeszczato do przedszkola lub szko-
ty nalezacej do polskiego systemu edukacji. Moze to oznaczad, ze liczba
uczniéw ukrainskich w polskich szkotach zwiekszy sie, a problemy zwigzane
z ksztatceniem tych dzieci bedg sie nasilac.

38 S, Halabi i wsp., Poza szkotq. Analiza barier systemowych dla nastolatkéw z Ukrainy
przebywajgcych w Polsce...

3? G. Chovpan, Parental uncertainty in plans and education of ukrainian refugee chil-
dren in European countries: a pilot study introduction...

40 M. Tedziagolska, B. Walczak, A. Zelazowska-Kosiorek, Szkota zréznicowana kultu-
rowo. Wyzwania i potrzeby zwigzane z naptywem uczniéw z Ukrainy, Warszawa 2022;
N. Khvorostianov, “Is everyone alive?”: Smartphone use by Ukrainian refugee children,
»,New Media& Society” 2023, nr 1-17.

41 D. Vigil, L.S. Lopez, Countering educational inequities in refugee and immigrant
communities: Family navigational strategies in educational settings, ,New Directions
for Higher Education” 2020, nr 191, s. 43-54.

42 A. Chabasiniska, T. Marcinkowski, J. Sikorski, Obawy i leki uchodzcéw wojennych
z Ukrainy przybytych na teren wojewddztwa lubuskiego w pierwszych miesigcach kon-
fliktu, ,Studia Wschodnioeuropejskie” 2022, nr 17, s. 266-293.
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Problemy w ksztatceniu dzieci migrantow

Badania dzieci imigranckich prowadzone w wielu krajach wskazuja, ze pod-
stawowym problemem edukacyjnym sa bariery jezykowe oraz brak kom-
petencji kulturowych, a w rezultacie nieche¢ do angazowania sie w nauke,
porzucenie szkoty lub jej ukonczenie na poziomie nizszego szczebla*®®. Szko-
ty, w obawie o obnizenie wynikdéw nauczania, niechetnie przyjmuja dzie-
ci uchodzcze, gdyz zapewnienie dobrej edukacji takiemu dziecku wymaga
wiecej wysitku, czasu i funduszy**. Zdaniem polskich nauczycieli uczniowie
cudzoziemscy stabo komunikuja sie w jezyku polskim i dotyczy to takze
uczniéw ukrainskich®. Okazuje sie, ze takze w przypadku uczniéw méwia-
cych jezykiem stowianskim, pokrewienstwo jezykowe nie wystarcza do efek-
tywnego porozumiewania sie w kontekscie szkolnym, gdyz znajomos¢ jezyka
polskiego w momencie podjecia nauki w polskiej szkole jest niska, a jedy-
nie 19% uczniéw postugiwato sie jezykiem polskim na poziomie A1-A2%.
Badania prowadzone wsrdd ucznidw ukrainskich w polskich szkotach wska-
Zujg, ze az potowa uczniéw miata trudnosci zwigzane z edukacja w Polsce,
a okoto 1/3 uczniéw doswiadczata probleméw wynikajacych z niskich kom-
petencji w zakresie postugiwania sie jezykiem polskim*’. Nauczyciele w wiek-
szosci nie sg w stanie komunikowac sie z uczniami w jezyku ukraifnskim lub
rosyjskim, ewentualnie angielskim. Dotyczy to takze nauczycieli przedmiotéw
Scistych, ktore wymagaja specjalistycznego stownictwa*®. Dodatkowe lekcje

43 E. Szilassy, Z. Arendas, Understandings of ‘Difference’ in the Speech of Teachers Deal-
ing with Refugee Children in Hungary...; C. Celik, A. icduygu, Schools and Refugee Children:
The Case of Syrians in Turkey, ,International Migration” 2019, nr 57 (2), s. 253-267.

44 E. Szilassy, Z. Arendas, Understandings of ‘Difference’ in the Speech of Teachers
Dealing with Refugee Children in Hungary...

45 A. Zapolska, D. Pajak-Bener, Analiza przeprowadzonego ankietowania rodzicéw
uczniéw z Ukrainy oraz kadry pedagogicznej szkét i placéwek edukacyjnych w Krakowie,
Krakéw 2019; J. Koscidtek, School Staff Experiences of Intercultural Teaching in Krakéw
- A Contribution to the Discussion on Integration Practices, ,Studia Migracyjne - Prze-
glgd Polonijny” 2021, nr 4 (182), s. 219-237; M. Stoch, Rozwigzania na rzecz integracji
dzieci i mtodziezy w szkotach krakowskich po wybuchu wojny w Ukrainie. Whioski z ba-
dania pilotazowego, ,Krakowskie Studia Matopolskie” 2023, nr 37, s. 41-77.

46 A. Zapolska, D. Pajak-Bener, Analiza przeprowadzonego ankietowania rodzicéw
uczniéw z Ukrainy oraz kadry pedagogicznej szkét i placéwek edukacyjnych w Krakowie...
47 K. Jurek, A. Betlej, I. Niewiadomska, Proces integracji spotecznej dzieci ukraitiskich
w polskim systemie oswiaty, Torun 2022.

48 M. Slusarczyk, Transnarodowe Zycie rodzin. Na przyktadzie polskich migrantéw
w Norwegii...
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polskiego nie spetniaty swoich zadan, ze wzgledu zbyt matg liczbe zajeé, duza
absencje dzieci na tych lekcjach, problemy z wtaczeniem tych lekcji w plan
zajed, a takze niewystarczajace kwalifikacje nauczycieli prowadzacych®. Trud-
nosci sprawiajg takze duze roéznice w tresci programéw nauczania, szczegdlnie
w przypadku przedmiotéw humanistycznych®, a zajecia wyréwnawcze nie
spetniaja swojej funkcji>!. Brak kompetencji jezykowych i kulturowych po-
woduje, ze dzieci nie sg aktywne na lekcji, gdyz bojg sie zabiera¢ publicznie
gtos®2. Bariery jezykowe stajg sie jeszcze wieksze, jesli uwzglednimy fakt, ze
klasy w szkotach publicznych sa przepetnione, co znacznie ogranicza mozli-
wosc¢ indywidualnej pracy z dzieckiem?3. Problemy jezykowe oraz réznice pro-
gramowe przyczyniajg sie do pietrzenia sie trudnosci, jakie napotyka dziecko
z przygotowaniem prac domowych, a na pomoc rodzicéw uczniowie czesto
nie moga liczy¢>*.

Duze trudnosci sprawia nauczycielom nawigzywanie wspotpracy z rodzi-
cami dzieci, ktorzy czesto nie maja kompetencji jezykowych, aby skutecznie
komunikowac sie z nauczycielem i pomagac dzieciom w przygotowaniu do
lekcji>>. Rodzice maja problem z korzystaniem z dziennika elektronicznego
oraz nie znajg polskiego systemu edukacji*, a takze nie doceniajg wartosci

49 ). Kosciodtek, Children with Migration Backgrounds in Polish Schools - Problems
and Challenges, ,Annales. Series Historia et Sociologia” 2022, nr 30 (4), s. 601-612;
E. Januszewska, Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole - miedzy integracjq a mar-
ginalizacjq...; A. Zapolska, D. Pajak-Bener, Analiza przeprowadzonego ankietowania
rodzicéw uczniéw z Ukrainy oraz kadry pedagogicznej szkét i placéwek edukacyjnych
w Krakowie...; M. Slusarczyk, Transnarodowe Zycie rodzin. Na przyktadzie polskich mi-
grantéw w Norwegii...
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tow...

2 H. Kawalec, Uczniowie-Uchodzcy w szkotach w Rzeszowie - Raport z badan, Rze-
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6 A. Zapolska, D. Pajak-Bener, Analiza przeprowadzonego ankietowania rodzicéw
uczniéw z Ukrainy oraz kadry pedagogicznej szkét i placéwek edukacyjnych w Krakowie...
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kapitatu edukacyjnego, co rodzi napiecia w relacjach z nauczycielami®’. Co
ciekawe, tylko 30% rodzicéw i niemal potowa nauczycieli wskazata na po-
trzebe pomocy asystenta kulturowego, a ten niski poziom wskazan najpraw-
dopodobniej jest zwigzany z tym, ze badani nie mieli wystarczajacej wiedzy
o roli takiego asystenta i zakresie pomocy, jaki moze swiadczyc.

Nauczyciele skarzg sie, ze maja duze problemy z zakwalifikowaniem
dziecka do klasy na poziomie odpowiadajgcym jego dotychczasowemu
wyksztatceniu®®. Sytuacja taka ma najczesciej miejsce w przypadku dzieci
uchodzczych, ktére nie moga okazad swiadectw szkolnych. Szkoty przyjmu-
jac uczniéw, nie majg narzedzi dostosowanych do rzetelnej i obiektywnej
diagnozy poziomu znajomosci wiedzy uczniéw, a przydzielenie do oddziatow
opiera sie jedynie na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej przeprowadzonej
przez osobe kierujaca placéwka i na jej bazie nie jest fatwo wydaé stosowna
decyzje*’. Nie ma takze opracowanych procedur oceniania i promowania
ucznidéw, ktorzy nie znajg jezyka polskiego®®. Ze wzgledu na koniecznos¢
zmiany miejsc zamieszkania i zwigzang z tym duza rotacyjnosé uczniow,
dzieci pojawiajg sie w szkole w trakcie roku szkolnego, co tym bardziej
utrudnia wiaczenie ich do biezgcego procesu edukacji®t. Zauwaza sie takze,
ze w klasach mieszanych nauczyciele nie aktywizowali ucznidw, a powierzo-
ne im zadania nie byty adekwatne do ich poziomu wiedzy®2.

Wsréd nauczycieli dominuje przekonanie o podobienstwie kultur pol-
skiej i ukrainskiej, ktore sprzyja niedostrzeganiu istotnych réznic kulturo-
wych. Tymczasem sami ukrainscy uczniowie podkreslajg liczne réznice na
poziomie kultury szkoty. Badania pokazuja takze, ze strategig najczesciej
stosowang przez nauczycieli jest strategia ignorowania takich uczniéw, o ile
nie sprawiaja ktopotéw wychowawczych, nie biorgc pod uwage srodowiska
socjalizujacego dziecka i jego kompetencji kulturowych®3. By¢ moze postawy

7M. Slusarczyk, Transnarodowe zycie rodzin. Na przyktadzie polskich migrantéw
w Norwegii...

8 M. Tedziagolska, B. Walczak, A. Zelazowska-Kosiorek, Szkota zréznicowana kul-
turowo. Wyzwania i potrzeby zwigzane z naptywem uczniéw z Ukrainy...

39 ). Kosciodtek, Children with Migration Backgrounds in Polish Schools - Problems and
Challenges...

60 M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching Students from Mi-
grant Backgrounds in Preparatory Classes...

61 M.H. Herudzinska, Dzieci cudzoziemskie w polskiej szkole. Portret(y), wyzwania
i problemy, ,Wychowanie w Rodzinie” 2018, nr 18 (1), s. 187-209.

62 M. Tedziagolska, B. Walczak, A. Zelazowska-Kosiorek, Szkota zréznicowana kul-
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63 K. Gmaj, Polish Educational System Response Towards Immigrant Children’s Presence
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takie wynikaja z przyjetej przez nauczycieli ,strategii dopuszczania”, czyli
takiej logiki instytucjonalnej, w ktérej zabrania sie wyrdzniania jakiekolwiek
grupy uczniow, aby nie wzbudzac¢ konfliktdéw grupowych®4. Zdarza sie takze
sytuacja odwrotna, gdy roznice te sg podkreslane, co skutkuje egzotyzacja
dzieci, a nawet stygmatyzacja kulturowg. Czesto takze nie traktuje sie dziec-
ka jako aktywnego podmiotu dziatajgcego, ktéry ma prawo do wyrazania
i realizacji wtasnych potrzeb oraz tozsamosci kulturowej, postrzegajac go
wytacznie przez pryzmat biernej ofiary wymagajacej wsparcia. Wynika to nie
tyle z niechetnych postaw nauczycieli, ale przede wszystkim z braku wiedzy
o tym, jak nalezy ich ksztatcic¢®.

Do tego dochodzg trudnosci ucznidéw z adaptacjg spoteczna, poczucie
alienacji i problemy z nawigzaniem kontaktéw z réwiesnikami, dyskrymina-
cja i stygmatyzacjat. Dzieci uchodzcze maja problemy z integracja z ucznia-
mi polskimi, pojawiaja sie sytuacje, w ktorych dzieci te s marginalizowane
przez rowiesnikdw postrzegajacych ich poprzez negatywne stereotypy et-
niczne i role uchodzcow?’. Badania pokazuja, ze ukrainscy uczniowie naj-
czesciej buduja sieci kolezenskie w obrebie osdb tej samej narodowosci¢®,
choé zwraca sie takze uwage na to, ze wykluczenie pojawia sie nie tylko
w relacjach miedzy uczniami polskimi a ukrainskimi, ale takze w obrebie grup
ukrainskich, ktére sg zré6znicowane pod wzgledem statusu ekonomiczne-
go oraz regionu zamieszkiwanego przez nich przed wojna®’. Pojawiaja sie
konflikty z uczniami polskimi, ktérzy maja poczucie, ze w stosunku do dzie-

at Public Schools...; M. Slusarczyk, Transnarodowe zycie rodzin. Na przyktadzie polskich
migrantéw w Norwegii...; M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching
Students from Migrant Backgrounds in Preparatory Classes...

64 M. Pawlak, Organizacyjna reakcja na nowe zjawisko: Szkoty i instytucje pomocowe
wobec uchodzcéw w Polsce po 2004 r., Warszawa 2013.

65 M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching Students from Mi-
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66 B. Dobrowolska, Transmisja i reprodukcja wartosci kulturowych w szkole na przy-
ktadzie wybranych mniejszosci narodowych i etnicznych a kontekst spoteczny. Elementy
zatozen teorii Pierre’a Bourdieu i Basila Bernsteina, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2018,
nrl(8),s.89-104.
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students with the migrant background, ,Hearingtheir voice” research results, ,Eduka-
cja Miedzykulturowa” 2023, nr 4 (23), s. 105-118; M. Slusarczyk, Transnarodowe
zycie rodzin. Na przyktadzie polskich migrantéw w Norwegii...
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ci migrantéw nauczyciele stosuja tagodniejsze kryteria oceniania’. Z kolei
badania nauczycieli pokazujg, ze stosujg oni te same kryteria oceniania, jak
w przypadku ucznidéw polskich, nie biorgc pod uwage réznic w kapitale je-
zykowym tych dwodch grup, co moze byé krzywdzace dla dzieci cudzoziem-
skich”%, albo w ogéle unikaja oceniania tych uczniéw’2. Pojawiaja sie takze
napiecia miedzy szkotg a rodzicami polskimi, ktérzy czasami wyrazajg nega-
tywne nastawienie do obecnosci dzieci imigranckich szkole, winiac ich za
obnizanie poziomu nauczania i spadki w rankingach szkét3. Badania pokazu-
ja takze, ze im starsze dzieci, tym wieksze napotykaja problemy adaptacyjne,
mtodsze za$ szybciej przyswajajg jezyk i majag mniejsze zalegtosci progra-
mowe do nadrobienia’4. Bardzo nisko oceniany jest poziom inkluzji uczniow
uchodzcéw w procesie edukacji, zwtaszcza na ternach miejskich’>. Zauwaza
sie takze, ze integracja w szkotach jest powierzchowna i czesto sprowadza
sie jedynie do okazjonalnych wydarzen kulturalnych, brak natomiast opraco-
wanego i systematycznie realizowanego planu rozwoju uczniéw i programu
wsparcia dla nauczycieli we wspodtpracy z organami nadzorujgcymi oraz or-
ganizacjami pozarzagdowymi’¢. Brakuje uregulowanych systemowo procedur
wyprowadzania nowych ucznidw w Srodowisko szkolne, a dziatania takie
rzadko podejmowane s3 z inicjatywy nauczycieli”’.

Dziecko migranckie, zwtaszcza w sytuacji, gdy doswiadcza ono migracji
przymusowej uciekajac z terendw objetych dziataniami wojennymi, prze-
zywa poczucie utraty dotychczas znanego mu $wiata zycia codziennego
i osadzonych w nich praktyk. Wywotuje to w dzieciach gtebokie poczucie

70" H. Kawalec, Uczniowie-Uchodzcy w szkotach w Rzeszowie - Raport z badar...
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73 A. Kosowicz, Access to Quality Education By Asylum-Seeking and Refugee Children.
Poland Country Report. Warszawa 2007; M. Pawlak, Organizacyjna reakcja na nowe
zjawisko: Szkoty i instytucje pomocowe wobec uchodZcéw w Polsce po 2004 r...

74 S. Thommessen, B. Todd, How do refugee children experience their new situation
in England and Denmark? Implications for educational policy and practice...; C. Celik,
A. Icduygu, Schools and Refugee Children: The Case of Syrians in Turkey...
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gracji uczniéw z Ukrainy w szkotach wojewddztwa matopolskiego, Krakéw 2022.

76 K. Block, S. Cross, E. Riggs, L. Gibbs, Supporting schools to create an inclusive en-
vironment for refugee students, ,International Journal of Inclusive Education” 2014,
nr18(12),s. 1337-1355.
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leku, zagubienia i dezorientacji. Mimo iz w miejscu schronienia nie grozi mu
niebezpieczenstwo fizyczne, nieznane otoczenie spoteczne i kulturowe jest
zrédtem niepewnosci. Wiele badan potwierdza, ze dzieci uchodzcze cierpig
z powodu psychologicznej traumy i zespotu stresu pourazowego, nasilone-
go leku o najblizszych pozostajacych w kraju opanowanym wojna, depres;ji
i stresu adaptacyjnego’®. W zwigzku z tym mogga pojawic sie trudnosci wy-
chowawcze, na przyktad obnizona frekwencja, bunt, agresja lub samoagre-
sja, zachowania niewtasciwe dla wieku ucznia”’. Nauczyciele zauwazali, ze
uczniowie przezywaja lek zwigzany z nowg sytuacja zyciowa i tymczasowo-
$cig pobytu oraz brakiem stabilizacji, ktéry skutkuje wycofaniem, biernoscia
i odrzuceniem narzuconej im trajektorii, co skutkowato czesto obnizeniem
motywacji do nauki i pogorszeniem wynikéw szkolonych, a takze zamyka-
niem sie we wtasnych grupach®. Nauczyciele zauwazaja, Ze dzieci/mtodziez
ukrainska czesto zbyt emocjonalnie reaguje na stres, pojawiaja sie takze
zachowania agresywne®!. Brakuje dobrze funkcjonujgcego wsparcia psycho-
logicznego i terapeutycznego, a takze farmakologicznego dla dzieci i ich ro-
dzin, ktére zmagaja sie z wojenng trauma®2. Badania dowodza, ze sytuacja
zyciowa dzieci uchodzczych znacznie rézni sie od sytuacji dzieci migrantow,
ktoérych rodzice przyjechali do kraju przyjmujacego z wtasnej woli i widza
tym zyciowsa szansg a nie narzucony konfliktem wojennym przymus®. Dla
dzieci uchodzczych integracja szkolna jest szczegdélnie wazna, gdyz pozytyw-

78 V. Papageorgiou, A. Frangou-Garunovic, R. lordanidou, W. Yule, P. Smith,
P. Vostanis, War trauma and psychopathology in Bosnian refugee children, ,European
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nr129,s. 104-120.
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ral Relations” 2023, nr 1 (13), s. 108-117.

81 H. Kawalec, Uczniowie-UchodZcy w szkotach w Rzeszowie - Raport z badari...

82 R. Dybdahl, Children and mothers in war: An outcome study of a psychosocial in-
tervention program, ,Child Development” 2001, nr 72, s. 1214-1230; K.A. Ehntholt,
W. Yule, Practitioner review: assessment and treatment of refugee children and ado-
lescents who have experienced war-related trauma, ,Journal of Child Psychology and
Psychiatry” 2006, nr47 (12), s. 1197-1210; N. Hlebova, L. Afanasieva, |. Bukrieie-
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forced migration: Sociological dimensions, ,Revista Eduweb” 2023, nr 17 (3), s. 47-59.
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na adaptacja w srodowisku szkolnym dziecka zmniejsza prawdopodobien-
stwo pojawienia sie depresji i obniza poziom stresu zwigzanego z trauma®*.

Powazanym problemem jest brak kompetencji nauczycieli do nauczania
w $rodowisku wielokulturowym. Z badan wynika, ze wiekszo$¢ nauczycieli
nie czuje sie przygotowana do pracy z uczniami imigranckimi®. Wedtug ra-
portu NIK (2020) wynika, Ze jedynie 4% nauczycieli uczacych dzieci przy-
bywajace z zagranicy nie zgtaszato zadnych probleméw dydaktycznych lub
wychowawczych. Dyrektorzy szkét nie czuli sie kompetentni w zakresie
organizacji edukacji dla dzieci cudzoziemskich, i tylko 5% badanych po-
twierdzito, ze ma wystarczajaca wiedze i umiejetnosci®. Zdarza sie, ze na-
uczyciele przenosza na migrantéw wine za trudnosci dydaktyczne, ich staby
kapitat jezykowy i kulturowy, sami natomiast niezbyt chetnie uczestnicza
w kursach doszkalajacych ze wzgledu na zbyt duze obcigzenie obowigzkami
zawodowymi®’. Badania wskazuja takze, ze nauczyciele w poczatkowej fazie
przyjazdu uczniéw z Ukrainy nastawiali sie na przetrwanie, zmagali sie z po-
czuciem zagubienia, stresu i podejmowali wysitki, aby zarzadzac niepewno-
$cia, tworzac sieci wsparcia i wymiany doswiadczen®. Zauwaza sie, ze na-
uczyciele oceniajacy pozytywnie swoje kompetencje pracowali w szkotach
zlokalizowanych w duzych miastach, w szkotach od dawna przyjmujacych
dzieci migrantow®.

System wsparcia instytucjonalnego zaréwno dla dzieci, ich rodzin, jak
i dla nauczycieli jest staby, Zle finansowany, niestabilny i niezintegrowany

84 M. Kia-Keating, B.H. Ellis, Belonging and connection to school in resettlement:
young refugees, school belonging, and psychosocial adjustment...

85 M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching Students from Mi-
grant Backgrounds in Preparatory Classes...; J. Kosciotek, School Staff Experiences of
Intercultural Teaching in Krakéw - A Contribution to the Discussion on Integration Prac-
tices...

86 NIK, Ksztatcenie dzieci rodzicéw powracajqcych do kraju oraz dzieci cudzoziemcéw,
Warszawa 2022.

87 M. Pamuta-Behrens, Polish Teacher Competencies in Teaching Students from Mi-
grant Backgrounds in Preparatory Classes...

88 M. Popow, Miedzykulturowe uczenie sie w doswiadczeniu polskich nauczycieli po
wybuchu wojny w Ukrainie w 2022 r., , Terazniejszo$¢ - Cztowiek - Edukacja” 2023,
nr 2 (94), s. 65-87.

89 J. Koéciodtek, Children with Migration Backgrounds in Polish Schools - Problems and
Challenges...; J. Kosciotek, School Staff Experiences of Intercultural Teaching in Krakéw
- A Contribution to the Discussion on Integration Practices...; N. Cooc, G.M. Kim,
School Inclusion of Refugee Students: Recent Trends From International Data, ,Educa-
tional Researcher” 2023, nr 52 (4), s. 206-218.
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w spojny program dziatan’®. Badania UNHCR (2022) wskazuja, ze az 77%
dzieci ukrainskich uczeszczajacych do polskich szkét potrzebuje wsparcia, je-
zykowego, psychologicznego i finansowego. Postuluje sie, aby szkoty, w kté-
rych uczg sie dzieci cudzoziemskie, dysponowaty dodatkowymi $rodkami
finansowymi przeznaczonymi na pomoce dydaktyczne, specjalne dodatki
dla nauczycieli uczacych w klasach wielokulturowych oraz pokrycie kosztéw
szkolen w zakresie metodyki pracy?”!. Takie dofinasowanie jest szczegdlnie
potrzebne szkotom w biedniejszych gminach, oddalonych od duzych miast,
w ktérych dostep do systemu wsparcia, programéw i kontaktéw z organiza-
cjami pozarzadowymi jest mocno ograniczony®?.

Metoda i narzedzie badawcze

Aby odpowiedzie¢ na postawione pytania badawcze, przeprowadzono bada-
nia nauczycieli zatrudnionych w szkotach podstawowych i ponadpodstawo-
wych na terenie catej Polski z wytaczaniem przedszkoli, szkét policealnych
oraz innego typu szkoét. Ankieta on-line byta rozsytana do wszystkich szkot
(15 043) uwzglednionych w Rejestrze Szkét i Placéwek Edukacyjnych, kté-
re wedtug danych Systemu Informacji Oswiatowej (SIO) ksztatcity dzieci
uchodzcze z Ukrainy. Kwestionariusz sktadat sie z 28 pytan zamknietych,
w tym 11 pytan z rozbudowang kafeterig w formie pieciostopniowej skali
Likerta, i jednego pytania otwartego. Badania byty prowadzone od czerwca
2022 do czerwca 2023 roku. Ankieta dotarta do 7699 odbiorcéw, wypet-
niono w sumie 1723 ankiet, do analizy zakwalifikowano 1720 ankiet, trzy
odrzucono ze wzgledu na wysoki poziom braku danych. Wskaznik respon-
se rate wyniést 22,38%, a zatem byt na poziomie prawidtowym biorac pod
uwage badania on-line przy prébie tej wielkosci”® (Nulty 2008). W tabeli 1
przedstawiono gtéwne zmienne charakteryzujace badang prébe.

90 K. Kaminska, Edukacja dzieci z doswiadczeniami migracyjnymi w polskiej szkole -
problemy i wyzwania, ,Edukacja” 2019, nr 3 (150), s. 18-28.

21 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy - innowacyjny model pracy w szkotach przyj-
mujqcych dzieci cudzoziemcédw, Warszawa 2009.

92 ). Struzik, K. Slany, M. Slusarczyk, M. Warat, “We do everything with our own
hands” - everyday experiences of teachers working with migrant children in Poland...
23 D.D. Nulty, The adequacy of response rates to online and paper surveys: what can be
done? ,Assessment & Evaluation in Higher Education” 2008, nr 33 (3), s. 301-314.
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Tabela 1. Charakterystyka proby badawcze;j.

Ogdtem (N=1720)

wiek 46 (SD=10,2)
ptec (=kobiety) 85%
staz pracy 22 (SD=11,6)
Awans zawodowy

nauczyciel stazysta 8%
nauczyciel kontraktowy 14%
nauczyciel mianowany 14%
nauczyciel dyplomowany 64%
typ szkoty (=publiczna) 95%
Typ podmiotu

szkota podstawowa 90%
w tym:

klasy I-1ll 35%
szkota ponadpodstawowa’ 29%
Wielkos¢ szkoty

do 100 uczniéw 21%
101-500 uczniéw 52%
powyzej 500 uczniow 27%
wychowaweca klasy (=tak) 48%
klasy przygotowawcze (=tak) 17%
Miejscowos¢

wies 35%
miasto do 100 000 mieszkancéw 47%
miasto powyzej 100 000 mieszkancéw 18%

* W probie byli nauczyciele uczacy w réznych podmiotach, dlatego czestosci nie
s,umuja sie do 100%
Zrédto: opracowanie wtasne.

Wiekszo$¢ badanych to kobiety (85,5%) pracujace w szkotach podstawo-
wych (81%), czyli w takich, w ktorych ksztatci sie najwieksza liczba uczniéw
z Ukrainy. Préba spetnia kryteria reprezentatywnosci pod wzgledem awansu
zawodowego nauczycieli: 64% z nich to nauczyciele dyplomowani (w catej
populacji, wedtug danych GUS z 2003 roku to 57%), natomiast 14% byto
zatrudnionych na stanowisku nauczyciela mianowanego (18% w catej po-
pulacji nauczycieli).

Zebrane dane analizowano za pomocg pakietu SPSS. W analizie wyko-
rzystano nieparametryczny test Kruskala-Wallisa (H) dla préb niezaleznych,
poréwnania wewnatrzgrupowe (testy post-hoc) przeprowadzone za pomoca
testu Manna-Whitneya (wartos$¢ istotnosci skorygowano metodg Bonferro-
niego), a takze test t-Studenta dla préb niezaleznych (gdy zmienna niezalez-
na przyjmowata dwie wartosci). Zastosowanie testu parametrycznego t-Stu-
denta jest zasadne ze wzgledu na wielko$¢ préoby i dodatkowe zastosowanie
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bootstrapingu (liczba préb w boostrapingu=1000) oraz kontrole wynikow za
pomoca nieparametrycznego testu U Manna-Whitneya?.

Omoéwienie wynikéw

Edukacja inkluzywna wymaga od wspotczesnego nauczyciela rozumienia
waznosci i wartosci edukacji miedzykulturowej w szkole wielokulturowej,
co zwigzane jest z ciggtym podnoszeniem kwalifikacji zawodowych i kompe-
tencji kulturowych?. Ponad potowa badanych nauczycieli (55%) uwaza, ze
ma kompetencje do pracy z uczniami uchodzczymi, w tym 35% twierdzi, ze
kompetencje te nalezy poszerzyé. Jedynie 22% przyznato, ze nie ma wiedzy
w tym zakresie. Badani najnizej ocenili swoje kompetencje w obszarze do-
stosowania programu nauczania do potrzeb ucznia (M=3,05), najwyzej zas
umiejetnosci zwigzane z integracjg dzieci (M=3,43), wprowadzaniu nowych
pomocy dydaktycznych (M=3,42) oraz doboru metod nauczania (M=3,40).
Analiza statystyczna wskazata, ze nauczyciele dyplomowani mieli wyzsza
samoocene (t= 3,009 (1718); p=0,006), co moze wynika¢ z do$wiadczenia
zawodowego. Nauczyciele nauczania wczesnoszkolnego nizej oceniali swoje
kompetencje miedzykulturowe (H=20,435 (2), p<0,001), wigZe sie to praw-
dopodobnie z tym, ze napotykali oni duze problemy dydaktycznie zwigzane
Z nauczaniem dzieci czytania i pisania w jezyku obcym dla migrantéw. Na-
uczyciele, ktérzy nisko ocenili swoje kompetencje, nie zgtaszali checi posze-
rzenia swoich umiejetnosci. Analiza statystyczna wykazata bardzo stabg ko-
relacje miedzy samooceng kompetencji a checig uczestnictwa w szkoleniach
w zakresie edukacji miedzykulturowej (r=0,128; p<0,001) oraz studiach po-
dyplomowych (r=0,194; p<0,001). Na podstawie badan trudno jest okresli¢
powody niecheci rozwijania tych kompetencji. Analiza korelacji nie wykaza-
ta zwigzkéw miedzy przezywanym przez nauczycieli stresem, obcigzeniem
obowigzkami i poziomem satysfakcji zawodowej a checig podejmowania
szkolen. By¢ moze zatem nauczyciele mieli watpliwosci zwigzane z przy-
datnoscia i jakoscia tych szkolen, a swojg wiedze na temat pracy z dzieémi
imigranckimi woleli poszerzac¢ na bazie wtasnego doswiadczenia pedago-
gicznego (81% badanych) oraz wymiany pomystéw i doswiadczen z innymi
nauczycielami (78% badanych). Nalezy zwrdéci¢ uwage, ze niektorzy badani

24 A.K. Dwivedi, I. Mallawaarachchi, L.A. Alvarado, Analysis of small sample size
studies using nonparametric bootstrap test with pooled resampling method, ,Statistics
in Medicine” 2017, nr 36 (14).

95 E. Januszewska, Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole - miedzy integracjq
a marginalizacjq...
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podejmowali duzy wysitek, aby zdoby¢ potrzebnag wiedze, na co wskazuja
takie wypowiedzi: ,czytam podreczniki w jezyku ukraifskim, szukam infor-
macji w Internecie, poréwnuje polski system edukacji oraz system edukacji
w Ukrainie, przegladam rzadowe strony wsparcia dla dzieci uchodzczych,
mam kontakt mailowy z nauczycielami ukraifiskimi, rozmawiam ze starszymi
lub méwigcymi po polsku dzie¢mi na temat ich potrzeb i oczekiwan, rozma-
wiam z prawnymi opiekunami” (K, nauczyciel dyplomowany).

Zbadano takze opinie nauczycieli na temat modelu edukowania dzieci
migrantow w polskich szkotach (tab. 2).

Tabela 2. Opinie nauczycieli na temat modeli nauczania dzieci z Ukrainy

M (1=bardzo zty

. dobry zty nie mam -
Modele ksztatcenia pomyst | pomyst | zdania pomyz’régryt))ardzo SD

Czes$¢ zaje¢ prowadzonych on line przez
szkoty na Ukrainie, a cze$¢ nauczania 54% 19% 27% 3,42 1,15
w trybie normalnym w polskich szkotach

Stworzenie oddziatéw wytacznie dla dzieci

uchodzZczych w ramach szkoty 51% 23% 26% 3,40 1,21
Stworzenie szkol dla dzieci ukrainskich,

ksztatcacych w ojczystym jezyku 47% 13% 30% 3,30 1,18
Nauczanie on line w szkotach ukrainskich 58% 12% 30% 3,58 1,03

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badani nauczyciele w zdecydowanej wiekszosci popierali model separa-
cyjny. Najwiecej pozytywnych opinii uzyskat taki model ksztatcenia, ktéry
catkowicie (58%) lub czesciowo (54%) sytuuje dzieci ukrainskie poza polskim
systemem edukacji. Najwiekszy odsetek negatywnych (23%) ocen uzyskat
pomyst tworzenia osobnych oddziatéw dla tych uczniéw. Warto zauwazy¢,
ze co trzeci nauczyciel nie miat skonkretyzowanej opinii na temat prefero-
wanego modelu. Funkcjonowanie w szkotach oddziatéw przygotowawczych
ani stopien awansu zawodowego nie miaty istotnego statystycznie wpty-
WU na opinie nauczycieli, natomiast pewne znaczenie miat typ nauczanych
przedmiotow. Nauczyciele przedmiotéw z obszaru nauk Scistych rzadziej
popierali nauczanie on-line w szkotach ukrainskich (H=16,534 (2); p<0,001),
natomiast nauczyciele nauczania wczesnoszkolnego czesciej byli zwolenni-
kami tworzenia odseparowanych oddziatéw w ramach szkoty (H=9,818 (2);
p 0,007). Istotne statystycznie okazaty sie pozytywne postawy nauczycieli
do obecnosci dzieci ukrainskich w szkole: ci, ktorzy dostrzegali korzysci pty-
nace z obecnosci uchodzcéw czesciej negatywnie oceniali modele separacyj-
ne (t - 3,643 (838); p <0,001, d Cohena 0,344) i byli zwolennikami nauczania
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hybrydowego, taczacego nauczanie on-line w ukrainskich szkotach z polskim
nauczaniem systemowym (t=2,433 (170,925), p=0,015, d Cohena=0,254).
Nalezy takze zauwazy¢, ze pozytywne opinie na temat separacyjnego mo-
delu ksztatcenia korelowaty z popieranym przez 60% badanych pogladem,
ze dzieci migranckiej powinny wzrasta¢ we wtasnym $rodowisku kultur-
owym (tab. 3).

Tabela 3. Ocena modeli ksztatcenia a model spoteczenstwa wielokulturowego

zachowanie

asymilacja kultury

Modele ksztatcenia

r Pearsona r Pearsona

Czesc zajec prowadzonych on line przez szkoty
na Ukrainie, a cze$¢ nauczania w trybie normalnym 0,323 0,449°
w polskich szkotach

Stworzenie oddziatow wytacznie dla dzieci uchodzczych . .
w ramach szkoty 0.197 0,304
Stworzenie szkol dla dzieci ukrainskich, ksztatcacych . .
w ojczystym jezyku 0.182 0414
Nauczanie on line w szkotach ukrainskich 0,342 0,513
*p<0,001

Zrédto: opracowanie wiasne.

Mozna zatem wnioskowad, ze pozytywne opinie na temat modelu sepa-
racyjnego nie wynikaja z checi stawiania barier i budowania dystansu spo-
tecznego, ale moga w duzej mierze wynikac z obaw, ze uczniowie ksztat-
ceni w polskich szkotach ulegng polonizacji i bedg pozbawieni kontaktu
z wtasnym srodowiskiem kulturowym. Whiosek ten potwierdzaja niektére
wypowiedzi badanych, na przyktad: ,Dzieci z Ukrainy powinny realizowaé
wtasna podstawe programowa, aby méc po wojnie dalej kontynuowac na-
uke we wtasnym kraju. Spolszczanie ,na site” nie jest zbyt dobrym pomy-
stem” (K, nauczyciel dyplomowany). Byli takze nauczyciele (51%), ktorzy
popierali model separacyjny realizowany w oddziatach przygotowawczych
z intensywna nauka jezyka polskiego az do momentu, gdy uczniowie nabio-
ra kompetencji jezykowych umozliwiajgcych uczeszczanie na lekcje razem
z uczniami polskimi: ,Uczniowie, ktérzy nie znajg jezyka polskiego powinni
by¢ w oddziatach przygotowawczych. Do mojej klasy zostali zapisani ucznio-
wie nie znajacy jezyka polskiego. Przychodzili na zajecia bez podrecznikéw,
nie wykonywali zadan. Nie rozumieli zadnych polecen. Przeszkadzali w pro-
wadzeniu lekgji, co utrudniato polskim uczniom nauke. Kilkakrotnie zgta-
szatam dyrektorowi o trudnosciach, ktore stwarzali ci uczniowie, niestety
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byto to jak grochem o sciane. Dyrektor wziat na przetrzymanie, aby jakos
przetrwac do konca roku szkolnego” (K, nauczyciel dyplomowany). Badani
zauwazali takze, ze w oddziatach przygotowawczych brakuje nauczycieli-
-ttumaczy lub 0séb znajacych jezyk ukrainski, aby usprawnié¢ komunikacje na
lekcji. Ztym pomystem jest tworzenie oddziatéw dla dzieci w réznym wieku.
Oddziaty nie sg tworzone w matych szkotach, ze wzgledu na mato liczne
klasy, wiec nalezatoby opracowa¢ model indywidualnego przygotowania
uczniéow migranckich w takich szkotach.

W kolejnej czesci badan analizowano, czy obecnos$é oddziatdw przygo-
towawczych w szkotach pozytywnie wptywa na realizacje zadan dydak-
tycznych i wychowawczych nauczycieli. Zaktadano bowiem, ze szkoty pro-
wadzace takie oddziaty majg wieksze doswiadczenie w ksztatceniu dzieci
migranckich lub potrafig mobilizowac¢ posiadane zasoby ludzkie i organi-
zacyjne. Analiza statystyczna czeSciowo potwierdzita to zatozenie. W nie-
ktérych zadaniach wychowawczych szkoty te napotykajg wiecej trudnosci
niz szkoty, ktére nie prowadzg oddziatéw przygotowawczych. Nauczyciele
pracujacy w szkotach, w ktérych funkcjonujg odziaty przygotowawcze, mieli
czesciej problemy ze ztym zachowaniem dziecka w stosunku do nauczyciela
(t=2,612 (409,98); p=0,016; d Cohena=0,018), ztym zachowaniem dziecka
w stosunku do innych uczniéw (t=2,546 (417,21); d Cohena=0,172) oraz
autoagresja (t=2,106 (418,904); p=0,018; d Cohena=0,142). Problemem
byty takze negatywne stereotypy ukrainskiego uchodzcy (t=2,528 (1623),
p=0,006; d Cohena=0,162).

Tabela 4. Problemy dydaktyczne w szkotach

klasy
przygotowawcze Test t studenta
Problemy dydaktyczne tak nie
M’ M’ t df p |dCohena
Diagnoza zasobu wiedzy dziecka zaraz 294 310 |-2083| 1623 | 002 | -0133
po przyjeciu do szkoty ’ ’ ’ ’ ’
Przetadowanie programu nauczania 2,94 3,16 |[-2,815| 1623 |0,006| -0,180
Dobor tresci nauczania 2,48 2,66 |-2,389| 1623 |0,025| -0,153
Metody przekazywania wiedzy 2,45 2,61 |[-2,259| 1623 |0,032| -0,145
Ocena postepow ucznia w trakcie zajec¢ 2,44 2,60 |[-2,2241456,42|/0,028| -0,138
Ocena koncowa poziomu wiedzy ucznia 2,59 2,75 |-1,908| 1623 | 0,04 | -0,137

§kala Likerta: 1 - brak trudnosci 5 - bardo duze trudnosci
Zrédto: opracowanie wtasne.
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Wyniki analiz statystycznych wskazujg na to, ze szkoty z oddziatami
przygotowawczymi lepiej radzg sobie z realizacjg zadan dydaktycznych,
natomiast czes$ciej pojawiaja sie problemy zwigzane z funkcjag wychowaw-
cza szkoty, a takze przetamywaniem negatywnych stereotypéw miedzy
uczniami. By¢ moze wynika to z tego, ze kadra nauczycielska tych szkét
ma wieksze doswiadczenie i kompetencje do prowadzenia zaje¢ dla obco-
krajowcow, dysponuje takze lepszym potencjatem metodycznym. Nasile-
nie problemoéw wychowawczych w tych szkotach moze by¢ spowodowane
tym, ze wieksza liczba uczniéw uchodzczych powoduje napiecia w relacjach
interpersonalnych, a w szkotach tych brakuje wyspecjalizowanego wspar-
cia psychologicznego i programoéw integracyjnych. Potwierdza to analiza
potrzeb zgtaszanych przez badanych nauczycieli, bowiem w szkotach pro-
wadzacych oddziaty czesciej niz w szkotach bez oddziatéw zgtaszano ko-
niecznos$¢ wsparcia psychopedagogicznego (t=-2,237 (1623), p=0,013;
d Cohena=-0,43), a takze nauczyciela wspierajacego lub asystenta kulturowego
(t=-4,951 (1623); p<0,001; d Cohena=-0,317). Wysoka wartos¢ wspotczyn-
nika d Cohena w przypadku asystenta kulturowego wskazuje wyraznie, ze
nauczyciele zatrudnieni w szkotach prowadzacych oddziaty przygotowawcze
znacznie czesciej oczekiwali takiego wsparcia. W tych szkotach potrzebna
jest takze wieksza pomoc ze strony organu prowadzacego (t=-2,119 (1623);
p=0,029; d Cohena=0,136) oraz kosciota prawostawnego (t=-2,185 (1623);
p=0,035; d Cohena=0,121). Warto takze podkresli¢, ze nauczyciele zatrud-
nieni w szkotach prowadzacych odziaty przygotowawcze czesciej byli zainte-
resowani pogtebianiem swoich kompetencji na studiach lub kursach z zakresu
edukacji miedzykulturowej (t=-3,669 (1623); p=0<,001; d Cohena=0,235) lub
metodyki nauczania (t=-2,39 9 (1623), p=0,018; d Cohena=0,154).

Analiza pytan otwartych potwierdza potrzebe zorganizowania instytucjo-
nalnej sieci wsparcia dla szkét ksztatcacych dzieci uchodzcze. Nauczyciele
zwracali uwage na to, ze brakuje dwujezycznych podrecznikéw i kart pra-
cy do nauczania przedmiotowego dostosowanych do wieku ucznidéw i ich
kompetencji jezykowych. Badani narzekali takze, ze nie otrzymujg wystar-
Czajgcego wsparcia ze strony organdéw prowadzacych: ,ani rzad, ani kurato-
ria nie poczuwaja sie do odpowiedzialnosci za edukacje dzieci uchodzcow.
Dyrektor i nauczyciel jest pozostawiony sam sobie, kompletny brak dziatan
ministerstwa edukacji, to préba przeczekania problemu. Czuje, ze zostatam
rzucona ,na gteboka wode” i zostawiona sama sobie” (K, nauczyciel dyplo-
mowany). Duzym problemem jest nadmierne obcigzenie nauczyciela prowa-
dzeniem dokumentacji i zbiurokratyzowane procesu uczenia, a takze zbyt
liczne klasy uniemozliwiajace indywidualizacje nauczania.



MODELE KSZTALCENIA UCZNIOW UKRAINSKICH

Whioski

Nowa sytuacja w polskich szkotach, w ktérych bardzo szybko wzrosta liczba
ucznioéw uciekajgcych przed wojna z Ukrainy, postawita polskich nauczycieli
przed trudnym zadaniem, gdyz wiekszos$¢ z nich nie miata doswiadczenia
W nauczaniu dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Obecnos$¢ tak duzej
liczby uczniéw cudzoziemcow jest dla systemu oswiaty wstrzgsem, ktory
wymusza zmiany organizacyjne w polu edukacji i poszukiwanie nowych
wzordw instytucjonalnych. Sytuacje kryzysowe czy zdarzenia krytyczne
wymuszajg modyfikacje istniejgcych i nieefektywnych sposobéw dziata-
nia, a umiejetnos¢ dostosowania sie do zmian jest kluczowag kompetencja
w czasach zmiany”é. Konieczne jest wypracowanie nowych form praktyk,
regut rozumianych jako przyjete wzory dziatania (np. zasady przyjmowania
uczniow do szkoty czy klas), technologii (metod rozwigzywania probleméw)
oraz ich teoretyzacja (poszukiwanie uzasadnien dla ideologii pedagogicznej
przyjetej przez szkote)?”. Jest to dla nauczycieli okazja do poszerzania re-
pertuaru dydaktycznego, ksztattowania umiejetnosci pracy w srodowisku
wielokulturowym i tworzenia inkluzyjnej transnarodowej przestrzeni edu-
kacyjnej, uwzgledniajacej potrzeby uczniéw?®. Polska szkota dopiero uczy
sie tego podejscia, a uczen cudzoziemski jest przede wszystkim traktowany
jako zrédto probleméw organizacyjnych, nie dazy sie natomiast do poszuki-
wania takich modeli szkolnictwa, w ktérych wielokulturowos$¢ bedzie poza-
dang wartoscia. Nauczyciele nie dostrzegajg pozytywnych stron pogtebienia
sie r6znorodnosci kulturowej szkoty, nie potrafig wykorzystywac potencja-
tu tkwigcego w odmiennosci kulturowej??. Tymczasem obecnos$¢ uczniow
odmiennych kulturowo moze by¢ pozytywnym impulsem zmian w zakresie
tolerancji i akceptacji obcosci.

26 H. Mamzer, Edukacja wobec wyzwania wielokulturowych migracji, [w:] Edukacja
Migracja. Edukacja miedzykulturowa w kontekscie kryzysu migracyjnego z perspektywy
krajéw V4, E. Kledzik, M. Praczyk (red.), Poznan 2016, s. 13-25.

97 M. Pawlak, Organizacyjna reakcja na nowe zjawisko: Szkoty i instytucje pomocowe
wobec uchodzcéw w Polsce po 2004 r....

28 M. Ainscow, A. Sandill, Developing inclusive education systems: The role of organi-
sational cultures and leadership, ,International Journal of Inclusive Education” 2010;
nr 14 (4), s. 401-416; M. Popow, Miedzykulturowe uczenie sie w doswiadczeniu pol-
skich nauczycieli po wybuchu wojny w Ukrainie w 2022 r....

29 P.P. Grzybowski, Szkota réznorodna kulturowo w Polsce. Doswiadczenia bydgoskich
nauczycieli w pierwszym okresie wojny w Ukrainie, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2023,
nr(2),s.177-189.
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Przedstawione wyniki badan potwierdzajg ten obraz sytuacji. Niemal co
czwarty nauczyciel uczacy dzieci z doswiadczeniem migracyjnym uwaza, ze
nie ma wystarczajgcego przygotowania do takiej pracy. Nauczyciele jednak
nie sg chetni, aby rozwija¢ swoje umiejetnosci w ramach szkolen i studiéw
podyplomowych, wolg bazowaé na wtasnym doswiadczeniu i tworzy¢ sieci
nieformalnego doradztwa wsrdd innych nauczycieli. Nalezatoby zatem wpro-
wadzi¢ system zachet do podejmowania takich studiow (np. atrakcyjne do-
datki szkoleniowe), a takze sprawdzi¢, czy program oferowanych szkolen jest
przydatny w praktyce nauczycielskiej. Cho¢ czes$¢ z badanych dostrzega pozy-
tywne wartosci, jakie niesie obecno$¢ dzieci ukrainskich w polskich szkotach,
wiekszos$¢ badanych powiada sie za separacyjnym modelem edukacji: w for-
mie osobnych oddziatéw w ramach szkoty, ksztatcenia dzieci on-line w ukra-
inskim systemie edukacji lub w systemie hybrydowym, w ktérym uczniowie
ukrainscy ksztatca sie on-line w ukrainskich szkotach i uczeszczajg takze na
niektére lekcje w szkotach polskich. Nauczyciele zauwazajg bowiem, ze wia-
czanie dzieci bez kompetencji jezykowych do polskiego systemu edukacji jest
ogromnym wyzwaniem dydaktycznym, ktére moze prowadzi¢ do spadku mo-
tywacji do nauki i absencji szkolnej, a ponadto prowadzi do polonizacji tych
ucznidw, co nie jest korzystne dla podtrzymywania ich tozsamosci kulturowe;.
Mozna zatem przypuszczaé, ze nauczyciele traktujg pobyt rodzin ukraiiskich
w Polsce jako tymczasowy, podobnie jak duza czes¢ uchodzcéw ukrainskich,
a nauczanie w modelu separacyjnym daje mozliwosé ptynnego kontynuowa-
nia nauki w systemie szkolnictwa ukrainskiego. Natomiast przyjete przez Mi-
nisterstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej rozwigzania prawne obliguja
dzieci ukrainskie do uczeszczania do polskich szkét, a zatem model ten jest
sprzeczny z tym, ktéry popiera wiekszo$¢ badanych nauczycieli.

Badania pokazaty takze, ze szkoty prowadzace odziaty przygotowawcze
lepiej radzg sobie z problemami pojawiajgcymi w procesie dydaktycznym,
co prawdopodobnie wynika z faktu, ze uczacy tam nauczyciele majg wiek-
sze doswiadczenie metodyczne, dysponujg wiekszymi zasobami kadrowymi
wsparciem instytucjonalnym. Nalezy zatem jak najszybciej opracowac sieé¢
wsparcia metodycznego dla szkdt, ktére takich oddziatéw nie prowadza,
a uczg dzieci ukrainskie w oddziatach tgczonych. Szkoty prowadzace odziaty
przygotowawcze czesciej zmagaja sie z problemami natury wychowawczej,
co wynika z wiekszych napie¢ miedzy uczniami polskimi i ukrainskimi, a tak-
ze bardzo stabo zorganizowanej sieci wsparcia psychologicznego dla dzieci
uchodzczych. Jesli liczba ucznidow ukrainskich w polskich szkotach wzroénie,
wskazane jest zorganizowanie skutecznego wsparcia w tym zakresie, szcze-
gdlnie ze strony organéw prowadzacych.



Btazej Dyczewski

Tolerancja i integracja w edukacji. Kluczowe
i

czynniki i rekomendacje dla nauczycieli

Wstep

Tolerancja i integracja sg fundamentalnymi wartosciami w kontekscie edu-
kacji szkolnej, ktére przyczyniaja sie do budowania harmonijnego, inkluzyw-
nego oraz bezpiecznego Srodowiska dla uczniéw. Tolerancja to zdolnos¢ do
akceptacji i szacunku dla réznorodnosci wsérdd ucznidw i nauczycieli, obej-
mujgca poszanowanie dla odmiennych pogladdw, kultur, religii, stylow zycia
i sposobéw myslenia, miejsca pochodzenia lub rasy. Jest to aktywne dazenie
do zrozumienia i doceniania réznic, co prowadzi do bardziej zintegrowanej
spotecznosci szkolnej. Integracja natomiast polega na wtgczeniu réznorod-
nych grup ucznidéw do jednej spdjnej spotecznosci, zapewniajgc wszystkim
réwne szanse do nauki i rozwoju.

Ciepta tolerancja odnosi sie do pozytywnego podejscia do réznic miedzy
ludZzmi, w ktérym osoba aktywnie prébuje zrozumiec i doceni¢ odmienno-
$ci innych. Zimna tolerancja natomiast jest odwrotnoscia tolerancji cieptej
i swoistg forma nietolerancji, obejmujgca postawy i zachowania wskazu-
jace na ignorowanie, unikanie lub ocenianie innych na podstawie pierw-
szych wrazen lub osobistych uprzedzen. Z kolei granice tolerancji okreslaja
obszary, w ktérych tolerancja jednostki sie konczy i staje sie interwencja,
wskazujac na gotowos¢ do obrony swoich przekonan i reagowania na nie-
sprawiedliwosé.

W ponizszym teksécie omoéwione zostang kluczowe aspekty tolerancji
i integracji oraz ich znaczenie w edukacji. Przedstawione beda réwniez ko-
rzysci, jakie niesie ze sobg tworzenie Srodowiska szkolnego opartego na
tych wartosciach, w tym wptyw na rozwoj spoteczny i emocjonalny uczniéw.
Projekt ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do integracji” postuzy jako
przyktad projektu badajgcego i wspierajacego te wartosci w polskich szko-
tach, bada zjawisko tolerancji i integracji w polskich szkotach, wspiera te
wartosci i promuje rozwdéj harmonijnej spotecznosci szkolnej. W celu zbada-
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nia poziomu tolerancji zastosowano Skale Tolerancji Miedzyludzkiej (IPTS),
ktéra mierzy rézne poziomy tolerancji: ciepta tolerancje, zimng tolerancje
oraz granice tolerancji.

Wyniki badan przeprowadzonych na prébie 3142 ucznidw z terenu catej
Polski dostarczajg cennych informacji na temat postaw i zachowan uczniéw
w zakresie cieptej i zimnej tolerancji oraz granic tolerancji. Analiza wynikow
pokazuje, ze kluczowe czynniki wptywajace na te postawy to sprawiedli-
wos¢ nauczycieli, znajomosc¢ réznych kultur, poziom nauki, pteé uczniow
oraz poczucie przynaleznosci do szkoty. Te wyniki wskazuja na potrzebe
promowania sprawiedliwosci, edukacji miedzykulturowej oraz budowania
wspierajgcego srodowiska szkolnego, aby wspierac rozwoj pozytywnych
postaw wobec réznorodnosci i przeciwdziataé nietolerancji.

Implementacja rekomendacji wynikajacych z tych badan moze przyczy-
ni¢ sie do stworzenia bardziej tolerancyjnego i zintegrowanego srodowiska
szkolnego, sprzyjajac rozwojowi pozytywnych relacji miedzy uczniami oraz
budowaniu spoteczenstwa opartego na wzajemnym szacunku i akceptacji
réznorodnosci.

Definicja tolerancji i integracji w kontekscie szkolnym

W kontekscie edukacji szkolnej, tolerancja i integracja odgrywaja kluczo-
we role w ksztattowaniu harmonijnego i wspierajgcego srodowiska nauki.
Tolerancja to zdolno$¢ do akceptacji i szacunku dla réznorodnosci wsrod
uczniéw i nauczycieli. Obejmuje poszanowanie odmiennych pogladow, kul-
tur, religii, styldw zycia i sposobéw myslenia. Tolerancja wykracza poza uni-
kanie konfliktéw, promujac aktywne dazenie do zrozumienia i doceniania
réznic, co prowadzi do bardziej inkluzywnego srodowiska edukacyjnego.

Integracja natomiast to proces, w ktérym réznorodne grupy ucznidéw
sg wtaczane do jednej, spdjnej spotecznosci szkolnej. Zaktada, ze wszy-
scy uczniowie, niezaleznie od ich pochodzenia, majg réwne szanse do na-
uki i rozwoju. Integracja w szkole to nie tylko fizyczna obecnos¢ uczniéw
z roznych grup, ale takze zapewnienie im wsparcia, ktére umozliwia petne
uczestnictwo w zyciu szkoty.

1 Badanie zostato przeprowadzone w ramach projektu ,Szkota dla wszystkich - od
tolerancji do integracji” dofinansowanego ze $rodkow budzetu panstwa w ramach
programu Ministra Edukacji i Nauki pod nazwa ,Spoteczna odpowiedzialno$¢ na-
uki 1I” (modut ,Popularyzacja nauki”). Numer umowy: POPUL/SN/0295/2023/01.
Analizie poddano odpowiedzi pochodzace od 3142 uczniéw, w tym 1644 uczniéw
szkét podstawowych oraz 1498 ucznidw szkét ponadpodstawowych.
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Dlaczego tolerancja i integracja sg kluczowe w edukaciji?

Tolerancja jest fundamentem skutecznej edukacji, poniewaz:

1. Tworzy bezpieczne $rodowisko do nauki. Kiedy uczniowie czujg sie ak-
ceptowani i szanowani, sg bardziej sktonni do aktywnego uczestnictwa
w zajeciach i podejmowania ryzyka intelektualnego. Bezpieczne i wspie-
rajgce srodowisko sprzyja lepszemu przyswajaniu wiedzy i rozwijaniu
umiejetnosci.

2. Promuje wspoétprace i wzajemne zrozumienie. W srodowisku toleran-
cyjnym uczniowie uczg sie wspotpracowac z osobami o réznym po-
chodzeniu i do$wiadczeniach. To rozwija umiejetnosci komunikacyjne
i interpersonalne, ktére sg kluczowe nie tylko w edukacji, ale i w zyciu
zawodowym i osobistym.

3. Przeciwdziata dyskryminaciji i konfliktom. Edukacja oparta na toleranciji
pomaga eliminowac uprzedzenia i stereotypy, ktére mogg prowadzié
do dyskryminacji i konfliktéw. W ten sposdb szkota staje sie miejscem,
gdzie roznorodnos¢ jest wartoscia, a nie zrédtem problemow.

4. Wzmacnia poczucie wtasnej wartosci. Uczniowie, ktdrzy sg akceptowani
za to, kim sg, rozwijaja silniejsze poczucie wtasnej wartosci i pewnosc
siebie. To z kolei wptywa pozytywnie na ich osiagniecia akademickie
i osobiste.

Z kolei integracja ma kluczowe znaczenie dla rozwoju spotecznego

ucznidéw, poniewaz:

1. Buduje kompetencje spoteczne. Uczniowie w zintegrowanym $rodowi-
sku uczg sie, jak efektywnie komunikowac sie i wspotpracowaé z oso-
bami o réznych doswiadczeniach zyciowych. To przygotowuje ich do
zycia w zréznicowanym spoteczenstwie.

2. Ksztattuje postawy empatyczne. Integracja umozliwia uczniom zrozu-
mienie i docenienie perspektyw innych ludzi, co rozwija empatie i zdol-
nos¢ do wspdtczucia. To wazne umiejetnosci w kontekscie budowania
relacji miedzyludzkich i spotecznych.

3. Zwieksza tolerancje i otwarto$¢. Codzienne doswiadczenia z ré6zno-
rodnosciag ucza ucznidw, ze réznice moga byc¢ Zrédtem sity i innowac;i.
To zwieksza ich tolerancje i otwartosé na nowe doswiadczenia i idee.

4. Przygotowuje do globalnego obywatelstwa. W dzisiejszym zglobali-
zowanym $wiecie, umiejetno$¢ wspotpracy i komunikacji z osobami
z roznych kultur jest nieoceniona. Integracja w szkole ksztattuje przy-
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sztych obywateli Swiata, ktérzy sg gotowi do aktywnego uczestnictwa
w globalnej spotecznosci.

Skala Tolerancji Miedzyludzkiej (IPTS)

W celu zbadania poziomu tolerancji w polskich szkotach zastosowano kwe-
stionariusz zawierajacy Skale Tolerancji Miedzyludzkiej (IPTS). Skala ta zo-
stata opracowana w celu pomiaru poziomu tolerancji jednostki wobec oséb
réznigcych sie od niej pod wzgledem spotecznym, kulturowym, religijnym
czy ideologicznym. Jest to doskonate narzedzie do oceny i zrozumienia, jak
ludzie reagujg na réznorodnosc w ich otoczeniu. IPTS dostarcza komplekso-
wego obrazu postaw tolerancyjnych i nietolerancyjnych wérdd uczniéw i na-
uczycieli. Dzieki IPTS mozna zidentyfikowaé obszary wymagajgce wsparcia
i interwencji, co pozwala na skuteczniejsze promowanie wartosci tolerancji
i integracji w Srodowisku szkolnym. Zostata zaprojektowana tak, aby mogta
by¢ stosowana zaréwno w badaniach psychologicznych, jak i spotecznych,
dostarczajac wiarygodnych i miarodajnych wynikéw?.

Celem IPTS jest nie tylko identyfikacja poziomu tolerancji, ale takze zro-
zumienie mechanizméw, ktére wptywaja na postawy tolerancyjne i nieto-
lerancyjne. Skala ta pomaga zidentyfikowaé obszary, w ktérych potrzebne
sg interwencje edukacyjne i spoteczne, aby promowa¢é postawy tolerancji
i integracji. IPTS mierzy tolerancje na réznych poziomach, ktére mozna po-
dzieli¢ na trzy gtéwne kategorie: ciepta tolerancja, zimna tolerancja i granice
tolerancji.

Ciepta tolerancja odnosi sie do pozytywnego podejscia do réznic mie-
dzy ludZzmi, gdzie osoba aktywnie probuje zrozumiec i doceni¢ odmiennosci
innych. Osoby o wysokim poziomie cieptej tolerancji s otwarte na nowe
perspektywy i roznorodnos$¢, widzac je jako okazje do nauki i rozwoju. Klu-
czowe wskazniki cieptej tolerancji, to otwartos¢ na dialog (uczniowie chetnie
angazuja sie w rozmowy z osobami o odmiennych pogladach i starajg sie
zrozumiec ich punkt widzenia); szacunek dla ré6znorodnosci (uczniowie sza-
nuja réznorodnos¢ kulturowa, religijng i spoteczng, uznajac jg za wartosé);
empatia (umiejetnos$¢ wczucia sie w sytuacje innych oséb i umiejetnos¢ zro-
zumienia ich uczué i motywacji.

Z kolei zimna tolerancja obejmuje postawy i zachowania wskazujace na
ignorowanie, unikanie lub ocenianie innych na podstawie pierwszych wra-

2 M. Thomae, M. Denise Birtel, J. Wittemann, The Interpersonal Tolerance Scale
(IPTS): Scale Development and Validation, Conference: 39" Annual Meeting of the In-
ternational Society for Political Psychology, Warszawa 2016.
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zen lub osobistych uprzedzen. Do gtéwnych wskaznikéw zimnej tolerancji
mozna zaliczy¢ szybkie osadzanie (uczniowie maja tendencje do oceniania
innych na podstawie pierwszego wrazenia, bez proby zrozumienia ich); uni-
kanie réznorodnosci (uczniowie unikajg kontaktu z osobami, ktére roznia sie
od nich pod wzgledem kulturowym, religijnym czy spotecznym); ocenianie
z wtasnej perspektywy (uczniowie oceniajg innych ludzi gtéwnie z wtasnego
punktu widzenia, ignorujac inne perspektywy).

Natomiast trzecim wymiarem tolerancji s jej granice, ktére okreélaja
momenty, w ktérych tolerancja jednostki sie koriczy i staje sie interwencja.
To, jak daleko osoba jest w stanie tolerowac zachowania lub przekonania
innych, zanim zdecyduje sie podja¢ dziatania, aby wyrazi¢ niezgode lub prze-
ciwstawic sie. Kluczowe wskazniki granic tolerancji to reakcja na niesprawie-
dliwos¢ (uczniowie reagujg na zachowania, ktére uwazaja za niesprawiedli-
we lub krzywdzace dla innych); obrona stabszych (uczniowie staja w obronie
0s0b, ktore sa dyskryminowane lub traktowane niesprawiedliwie); sprzeciw
wobec obrazania innych (uczniowie nie zgadzaja sie na obrazanie i dyskrymi-
nowanie 0séb réznigcych sie od wiekszosci, reagujac na takie zachowania).

Rodzaje tolerancji - analiza wynikéw badan ankietowych

Analiza wynikéw opiera sie na prébie 3142 uczniéw z terenu catej Polski.
W prébie znalazto sie 1860 dziewczat (59,2%), oraz 1282 chtopcow (40,8%).
Sredni wiek uczniéw wynosi 16,29 lat, z odchyleniem standardowym wyno-
szagcym 1,79 lat. Najmtodsi uczniowie majg 15 lat, a najstarsi 18 lat. Bada-
niem objeto uczniéw zaréwno szkdt podstawowych, jak i ponadpodstawo-
wych. W klasie 7 szkoty podstawowej jest 491 ucznidéw (15,6%), w klasie 8
- 291 ucznidw (9,3%). W szkotach ponadpodstawowych, w klasie 1 jest
862 uczniow (27,4%), w klasie 2 - 578 uczniow (18,4%), w klasie 3 - 399
ucznidw (12,7%), w klasie 4 - 399 ucznidéw (12,7%), a w klasie 5 (dotyczy
technikum) - 122 ucznidw (3,9%). Jezeli chodzi o wielko$¢ miejscowosci
zamieszkania, to respondenci pochodza z ré6znych miejscowosci, podzielo-
nych wedtug wielkosci (wie$ - 45,7%; mate miasta - 24,3%; Srednie miasta
20,3%; duze miasta 9,7%). Ogodlnie rzecz biorac, badanie obejmuje szeroka
i zréznicowang grupe ucznioéw, co pozwala na uzyskanie reprezentatywnych
wynikéw dotyczacych postaw i zachowan uczniéw w zakresie cieptej i zim-
nej tolerancji oraz granic toleranciji.

W pierwszej kolejnosci oméwimy wyniki badan odnoszace sie do cieptej
tolerancji, ktéra wsérdd uczniéw szkot podstawowych w Polsce charakte-
ryzuje sie gtéwnie poszanowaniem réznorodnosci i odmiennosci. Sposrod
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badanych uczniéw, najczesciej nie prébujg oni na site zmienia¢ innych oséb,
wierzac, ze kazdy moze byc sobg (75%). Ponadto, 68% ankietowanych uwa-
za, ze kazdy ma prawo do wtasnego zdania na jakis temat, uznajac, ze inni
réowniez mogg miec racje, nawet jesli majg odmienne poglady.

Ciepta tolerancja obejmuje takze akceptacje réznorodnych zachowan,
ubioréw oraz muzyki. 65% ucznidw stwierdzito, ze nie przeszkadzajg im oso-
by réznigce sie od nich pod wzgledem zachowan czy pochodzenia z inne-
go kraju. W duzej mierze uczniowie szanujg innych bez wzgledu na réznice
w przekonaniach (65%).

Ponadto, ciepta tolerancja wsrdd uczniow jest aktywnga forma tolerancji.
Sposréd badanych 64% stara sie wczuc w sytuacje drugiej osoby, aby lepiej
jg zrozumiec i nie zniechecajg sie tatwo podczas rozméw z kims, kto ma
odmienne zdanie na dany temat. Okoto potowa respondentéw (53%) sta-
ra sie stucha¢ argumentéw drugiej osoby, wyciggac wnioski i dochodzi¢ do
porozumienia. Jesli przeszkadza im jakie$ zachowanie drugiej osoby, zawsze
starajg sie porozmawiac¢ na ten temat, nie odrzucajac jej (53%).

Ciepta tolerancja jest aktywna i angazujgca. Okoto potowa responden-
tow (53%) lubi spotykaé ludzi o odmiennych zdaniach i uczy¢ sie od nich
nowych rzeczy. Jednak najrzadziej respondenci wskazuja, ze chetnie przy-
stosowuja sie do zmian, nawet jesli ich nie lubia, bgdZ akceptujg zasady
postepowania cudzoziemcéw, ktdrzy przyjechali z innego kraju, nawet jesli
wydaja sie im one niewtasciwe (43%).

Podsumowujac, ciepta tolerancja wsréd ucznidow szkdt podstawowych
w Polsce objawia sie otwartoscia, akceptacja réznorodnosci oraz aktyw-
nym dazeniem do zrozumienia innych. Uczniowie wykazujg gotowosé do
stuchania i dialogu, co sprzyja budowaniu harmonijnego i zintegrowanego
srodowiska szkolnego.

Z kolei zimna tolerancja wséréd uczniow szkét podstawowych w Polsce
charakteryzuje sie negatywnym nastawieniem do réznorodnosci, sktonno-
$cig do szybkich osaddéw oraz trudnosciami w akceptacji odmiennosci.

Najczesciej zimna tolerancja objawia sie tym, ze uczniowie nie lubig, kie-
dy ktos zawstydza ich swoim zachowaniem (58%). Ponadto, blisko potowa
ucznidéw uwaza, ze ich podejscie do zycia jest bardziej wtasciwe od podejscia
innych osoéb (47%). Sposrdd ankietowanych 44% ma tendencje do oceniania
innych ludzi z wtasnego punktu widzenia, a 41% chciatoby sie odegrac, jesli
kto$ ich sprowokuje lub zdenerwuje.

Zimna tolerancja objawia sie réwniez tym, ze 39% respondentéw czesto
ocenia innych na podstawie pierwszego wrazenia. Kolejnym aspektem zim-
nej tolerancji jest to, ze 37% uczniéw stara sie przekonac innych do zmiany
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swojego zachowania, jesli im sie ono nie podoba, podczas gdy 34% uczniéw
nie bierze pod uwage zdania ludzi, ktérych nie rozumieja.

Mniej powszechne objawy zimnej tolerancji obejmuja unikanie ludzi, kto-
rzy maja inne przekonania (24%), oraz trudnosci z zaakceptowaniem ludzi,
ktorzy bardzo sie od nich réznig (24%). Sposréd ankietowanych, 28% ocenia
innych, nawet jesli nic o nich nie wiedzg, a 19% respondentéw ma trudnosci
z docenianiem ludzi, ktérzy réznig sie od nich.

Najrzadziej zimna tolerancja przejawia sie w tym, ze uczniowie staraja
sie unika¢ ludzi, ktérzy majg inne przekonania od ich wtasnych. Tylko 24%
uczniéw stwierdzito, ze starajg sie unikac takich oséb, a zaledwie 8% zde-
cydowanie sie z tym zgadza.

Podsumowujac, zimna tolerancja wsrdd uczniéw szkét podstawowych
w Polsce przejawia sie gtéwnie w niecheci do bycia zawstydzanym, wyzszo-
$ci nad innymi, szybkim ocenianiu ludzi oraz sktonnoéci do dziatarh odweto-
wych. Mniej powszechne sg postawy unikania ludzi o odmiennych przeko-
naniach oraz trudnosci w docenianiu ré6znorodnosci.

Natomiast granice tolerancji s przez ankietowanych wyraznie okreslo-
ne i objawiaja sie zdecydowang reakcjg na wszelkie formy obrazania, dys-
kryminacji oraz nietolerancji. Najczesciej objawiaja sie w reakcji na rozpo-
wszechnianie nieprawdziwych informacji o drugiej osobie oraz w postawie,
ze tolerancja konczy sie tam, gdzie zaczyna sie krzywda drugiego cztowieka.
Sposréd ankietowanych 55% zgodzito sie ze stwierdzeniem, ze starajg sie
reagowac, gdy ktos rozpowszechnia nieprawdziwe informacje, oraz ze ich
tolerancja konczy sie tam, gdzie zaczyna sie krzywda drugiego cztowieka.
Podobnie, 54% uczniéw zaznaczyto, ze wazne jest dla nich reagowanie na
zte zachowania wobec innych oséb, oraz ze zaczynaja reagowac na zte za-
chowanie drugiej osoby, gdy widza, ze komus robi sie krzywde.

Sposréd przebadanych uczniéw 53% nie zgadza sie na obrazanie w ich
obecnosci oséb, ktére réznig sie od wiekszosci pod wzgledem orientacji
seksualnej, rasy czy religii. Blisko potowa uczniéw (49%) staje w obronie
stabszych osdéb, gdy ktos prébuje im zrobi¢ krzywde. 47% respondentéw
zwraca uwage ludziom, gdy widza, ze ktos kogo$ obraza oraz przeciwstawia
sie wszelkim przejawom nietolerancji.

Przeciwstawianie sie nietolerancji, siegajac po mocne argumenty, réow-
niez jest czesta reakcjg. Sposréd ankietowanych 43% zaznaczyto, ze siega
po mocne argumenty w walce z nietolerancja. Z kolei najrzadziej granice
tolerancji przejawiajg sie w reakcji na wszelkie formy nietolerancji poprzez
zdecydowane przeciwstawianie sie im, cho¢ wciaz jest to postawa zauwa-
zalna (47%).
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Podsumowujac, granice tolerancji wsrdd ucznidw szkdt podstawowych
w Polsce s3 jasno zdefiniowane i objawiajg sie zdecydowang reakcjg na
wszelkie formy obrazania, dyskryminacji oraz nietolerancji. Uczniowie sg
gotowi przeciwstawié sie niesprawiedliwosci, broni¢ stabszych i reagowacd
na niesprawiedliwo$¢, co Swiadczy o ich zaangazowaniu w tworzenie spra-
wiedliwego i szanujacego réznorodnosé srodowiska szkolnego.

Czynniki ksztattujace rézne rodzaje tolerancji

Jezeli chodzi o czynniki ksztattujgce ciepta tolerancje, analiza wynikéw
wskazuje na kilka kluczowych aspektéw. Najwazniejszym czynnikiem oka-
zata sie sprawiedliwo$¢ nauczycieli. Uczniowie, ktérzy postrzegajg swoich
nauczycieli jako sprawiedliwych, wykazujg wyzszy poziom cieptej toleranciji.
Oznacza to, ze w Srodowisku, gdzie nauczyciele sg sprawiedliwi, uczniowie
sg bardziej sktonni do akceptowania réznorodnosci i okazywania empatii.

Kolejnym istotnym czynnikiem jest znajomo$¢ réznych kultur. Uczniowie,
ktérzy majg wieksza ekspozycje na rézne kultury, sg bardziej tolerancyjni.
To pokazuje, jak wazne jest wtgczanie elementow edukacji miedzykulturo-
wej do programu nauczania, aby uczniowie mogli lepiej zrozumied i docenié
réznorodnosé.

Sympatia do szkoty oraz poczucie przynaleznosci do szkoty réwniez odgry-
waja znaczacy role w ksztattowaniu cieptej tolerancji. Uczniowie, ktérzy lubia
swoja szkote i czuja sie z nig zwigzani, sg bardziej otwarci na réznorodnosc
i chetni do dialogu. Warto zatem tworzy¢ przyjazne i wspierajgce Srodowisko
szkolne, ktére sprzyja budowaniu pozytywnych relacji miedzy uczniami.

Wielko$¢ miejscowosci, z ktérej pochodza uczniowie, rowniez ma zna-
czenie. Uczniowie z wiekszych miast wykazujg wyzszy poziom cieptej to-
lerancji niz ci z mniejszych miejscowosci. W zwigzku z tym, warto zwrécic
uwage na potrzeby uczniéw z réznych Srodowisk i dostosowac programy
edukacyjne tak, aby promowac tolerancje i zrozumienie we wszystkich kon-
tekstach spotecznych.

Pod wzgledem demograficznym ptec uczniéw takze wptywa na poziom
tolerancji. Dziewczeta wykazujg wyzszy poziom cieptej tolerancji w porow-
naniu z chtopcami. Moze to sugerowac potrzebe wiekszego wsparcia w roz-
wijaniu empatii i akceptacji wéréd chtopcéw poprzez odpowiednie programy
wychowawcze i dziatania w szkole.

Z kolei zimna tolerancja wsérdd uczniéw szkédt objetych badaniem cha-
rakteryzuje sie negatywnym nastawieniem do réznorodnosci, sktonnoscia
do szybkich osadow oraz trudnosciami w akceptacji odmiennosci. Analiza
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wskazuje, ze na zimng tolerancje wptywaja rézne czynniki, z ktérych naj-
istotniejsze to poziom nauki, pte¢, sprawiedliwo$¢ nauczycieli i znajomosc
innych kultur.

Najwiekszy wptyw na zimng tolerancje ma poziom nauki. Uczniowie na
wyzszych poziomach nauki wykazujg wyzszy poziom zimnej tolerancji. Jest
to istotne, poniewaz sugeruje, ze z wiekiem uczniowie moga by¢ bardziej
sktonni do wykazywania negatywnych postaw wobec réznorodnosci. Roéw-
niez ptec¢ ucznidow odgrywa znaczacg role - chtopcy czesciej niz dziewczynki
wykazujg zimna tolerancje. To zrozumienie moze pomdc w tworzeniu pro-
gramoéw edukacyjnych, ktére beda uwzgledniac te réznice ptciowe.

Sprawiedliwo$¢ nauczycieli w ocenianiu uczniéw ma takze istotny wptyw
na poziom zimnej tolerancji. Uczniowie, ktérzy czuja sie niesprawiedliwie
oceniani, czesciej wykazujg zimng tolerancje. Dlatego kluczowe jest, aby na-
uczyciele dbali o sprawiedliwos$¢ i réwnosé w swoim podejsciu do ucznidw,
aby zmniejszy¢ te negatywne postawy.

Znajomos¢ kultur jest kolejnym waznym czynnikiem wptywajacym na
zimng tolerancje. Uczniowie, ktérzy maja wieksza wiedze o réznych kultu-
rach, wykazuja nizszy poziom zimnej tolerancji. Edukacja miedzykulturowa
moze odegrac kluczowa role w redukowaniu tych negatywnych postaw, pro-
mujac zrozumienie i akceptacje ré6znorodnosci.

Inne czynniki, takie jak wiek uczniéw, wielkos¢ miejscowosci, z ktorej po-
chodzg oraz obecnos¢ ucznidéw zagranicznych w szkole, nie wykazuja istot-
nego wptywu na zimna tolerancje. Sugeruje to, ze postawy zimnej tolerancji
sg bardziej zwigzane z indywidualnymi do$wiadczeniami i edukacja, a nieko-
niecznie z miejscem zamieszkania czy samym kontaktem z réznorodnoscia.

Analiza wynikéw dotyczacych granic tolerancji wsrdd ankietowanych
w Polsce wskazuje na kilka kluczowych czynnikéw decydujacych o ich
ksztatcie. Najwazniejszym czynnikiem okazata sie ptec¢ ucznidow. Dziewcze-
ta wykazuja wieksza sktonnos¢ do stawiania granic wobec nietolerancji niz
chtopcy. Moze to wynikac z réznic w wychowaniu oraz spotecznych oczeki-
waniach wobec dziewczat i chtopcow, gdzie dziewczeta sg czesciej uczone
empatii i wspoétczucia.

Kolejnym istotnym czynnikiem jest poziom nauki. Uczniowie na wyz-
szych poziomach edukacji sg bardziej Swiadomi i gotowi do przeciwdziatania
nietolerancji. Wynika to prawdopodobnie z wiekszej ekspozycji na tematy
zwigzane z tolerancjg w programie nauczania oraz z dojrzalszego podejscia
do kwestii spotecznych w miare zdobywania dos$wiadczen edukacyjnych.

Znajomosc¢ réznych kultur rowniez odgrywa znaczacg role w ksztattowa-
niu granic tolerancji. Uczniowie, ktdrzy maja wiekszg wiedze o réznych kul-
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turach, wykazujg wiekszg sktonnos¢ do akceptacji i obrony réznorodnosci.
To pokazuje, jak wazne jest wtgczanie elementow edukacji miedzykulturo-
wej do programu nauczania, aby uczniowie mogli lepiej zrozumied i docenié
réznorodnosé.

Sprawiedliwo$¢ nauczycieli w ocenianiu uczniéw ma réwniez istotny
wptyw na granice tolerancji. Uczniowie, ktérzy czuja, ze s sprawiedliwie
traktowani przez swoich nauczycieli, s bardziej sktonni do przeciwdziatania
nietolerancji i bronienia stabszych. Oznacza to, ze w $rodowisku, gdzie na-
uczyciele sg sprawiedliwi, uczniowie sg bardziej sktonni do stawiania granic
wobec nietolerancji.

Poczucie przynaleznosci do szkoty takze odgrywa waznga role w ksztat-
towaniu granic tolerancji. Uczniowie, ktdrzy czujg sie czescig spotecznosci
szkolnej, sg bardziej zaangazowani w tworzenie bezpiecznego i toleran-
cyjnego srodowiska. Silne wiezi ze szkotg sprzyjaja budowaniu wspdlnoty,
gdzie uczniowie s bardziej sktonni do stawiania granic wobec nietolerancji.

Mniejsze, ale istotne znaczenie ma wielkos¢ miejscowosci, z ktérej po-
chodza uczniowie. Uczniowie z wiekszych miast moga mieé wiecej okazji do
kontaktu z ré6znorodnoscia, co sprzyja wiekszej tolerancji. Sympatia do szko-
ty oraz duma ze szkoty rowniez wptywaja na granice tolerancji. Uczniowie,
ktérzy lubig swojg szkote i sg z niej dumni, sg bardziej sktonni do angazo-
wania sie w dziatania promujace tolerancje i przeciwdziatajace nietolerancji.

Podsumowujac, analiza trzech wymiarow, w ktérych analizowana jest to-
lerancja wsrdd ucznidw szkét podstawowych w Polsce wskazuje na kluczo-
we czynniki ksztattujace te postawy. Sprawiedliwos¢ nauczycieli, znajomosé
innych kultur, poziom nauki, pte¢ uczniéw oraz ich poczucie przynaleznosci
do szkoty odgrywaja znaczaca role w ksztattowaniu zaréwno cieptej, jak
i zimnej tolerancji oraz granic tolerancji. Dlatego tez zachecamy, do tego by
szkoty skupity sie na promowaniu sprawiedliwosci, edukacji miedzykulturo-
wej i budowaniu wspierajacego Srodowiska szkolnego, aby wspierac¢ rozwdj
pozytywnych postaw wobec réznorodnosci i przeciwdziataé nietolerancji.

Relacja pomiedzy ciepta a zimng tolerancja oraz granica
toleranciji

Z analizy danych ankietowych wynika kilka praktycznych wnioskéw doty-
czacych cieptej tolerancji, zimnej tolerancji i granic tolerancji wérdd ucznidw.
Po pierwsze, istnieje odwrotna zaleznos$¢ miedzy ciepta a zimna tolerancja.
Oznacza to, ze uczniowie wykazujacy sie wyzszym poziomem cieptej to-
lerancji - czyli akceptacjg réznorodnosci i empatii - s3 mniej sktonni do
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przejawiania zimnej tolerancji, ktéra wigze sie z negatywnym nastawieniem
do odmiennosci. To sugeruje, ze promowanie cieptej tolerancji moze pomac
zmniejszy¢ poziom zimnej tolerancji wéréd uczniow.

Po drugie, zauwazalna jest silna dodatnia zalezno$¢ miedzy ciepta to-
lerancja a granicami tolerancji. Uczniowie, ktérzy akceptuja réznorodnosé
i wykazujg empatie, sg réwniez bardziej sktonni do reagowania na przejawy
nietolerancji i stawiania granic wobec takich zachowan. To oznacza, ze pro-
mowanie cieptej tolerancji w szkole moze nie tylko zwiekszy¢ akceptacje
réznorodnosci, ale rowniez wzmocnié gotowos$¢ uczniéw do przeciwdziata-
nia nietolerancji i obrony swoich przekonan.

Natomiast korelacja miedzy zimng tolerancjg a granicami tolerancji jest
znikoma i nieistotna statystycznie, co sugeruje, ze uczniowie przejawiajacy
zimng tolerancje nie sg ani bardziej, ani mniej sktonni do reagowania na nie-
tolerancje w poréwnaniu z innymi uczniami. To wskazuje, ze postawy zimnej
tolerancji sg bardziej zwigzane z indywidualnymi przekonaniami i doswiad-
czeniami, a niekoniecznie z gotowoscig do obrony swoich wartosci.

Niezaleznie od tego, czy uczniowie wykazuja sie bardziej ciepta czy zimng
tolerancja, warto zwréci¢ uwage na kontekst spoteczny, w ktérym funkcjo-
nuja. Ciepta tolerancja to akceptacja innosci i empatia, zimna tolerancja to
brak akceptacji i negatywne nastawienie do ré6znorodnosci, natomiast grani-
ce tolerancji to zewnetrzne przejawy obrony swoich przekonan i gotowos¢
do dziatania. Promowanie cieptej tolerancji i edukacji miedzykulturowej
w szkotach moze pomdc w budowaniu srodowiska, w ktérym uczniowie nie
tylko akceptujg roznorodnos¢, ale rowniez aktywnie przeciwdziatajg nieto-
lerancji.

Budowanie tolerancji - praktyczne wskazowki

Aby promowac pozytywne rodzaje tolerancji wéréd ucznidw, nauczyciele
moga wdrozy¢ szereg strategii opartych na wynikach badan. Ponizej przed-
stawiamy rekomendacje, ktére moga pomdc w ksztattowaniu cieptej tole-
rancji, ograniczaniu zimnej tolerancji oraz wspieraniu granic tolerancji.

Budowanie cieptej toleranciji
1. Sprawiedliwos¢ w ocenianiu i traktowaniu uczniéw
a. Szkolenia dla nauczycieli. Regularne warsztaty i szkolenia dotycza-
ce sprawiedliwosci w ocenianiu oraz rownego traktowania uczniow
sg kluczowe. Nauczyciele powinni by¢ $wiadomi swoich uprzedzen
i pracowac nad ich minimalizowaniem. Dzieki temu beda mogli
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stworzy¢ srodowisko, w ktorym kazdy uczen czuje sie sprawiedliwie
traktowany. Szkolenia te powinny obejmowac réznorodne metody
oceny, aby nauczyciele mogli dostosowac swoje podejscie do indy-
widualnych potrzeb uczniow.

b. Transparentnos$¢. Wprowadzenie jasnych kryteriow oceniania
i otwarty dialog z uczniami na temat ich osiggnie¢ i oceny moze
zwiekszy¢ poczucie sprawiedliwosci. Nauczyciele powinni regular-
nie informowac uczniéw o kryteriach oceniania oraz umozliwiac im
zadawanie pytan i uzyskiwanie wyjasnien. Dodatkowo, feedback
powinien by¢ konstruktywny i ukierunkowany na rozwdj uczniéw.

2. Edukacja miedzykulturowa

a. Programy miedzykulturowe. Wtaczenie do programu nauczania
elementéw zwigzanych z réznorodnoscia kulturowg jest kluczowe.
Lekcje historii, geografii czy jezykdw obcych moga by¢ wzbogaco-
ne o tresci dotyczace réznych kultur i tradycji. To pomoze uczniom
zrozumiec i docenié roznorodnos$¢. Nauczyciele moga organizowacd
projekty miedzykulturowe, ktére angazujg uczniéw w badanie i pre-
zentowanie réznych kultur.

b. Wymiany miedzyszkolne. Organizowanie wymian ucznidow z réznych
regiondw Polski lub z innych krajow pozwoli uczniom na bezpo-
Srednie dos$wiadczenie réznorodnosci. Takie inicjatywy pomagaja
W rozwijaniu empatii i zrozumienia wobec innych kultur. Uczniowie
moga uczestniczy¢ w programach wymian krétkoterminowych lub
dtugoterminowych, co wzbogaci ich doswiadczenia i poszerzy ho-
ryzonty.

3. Budowanie wspierajacego srodowiska szkolnego

a. Programy integracyjne. Organizowanie dni integracyjnych, wspol-
nych projektow klasowych oraz zajec¢ pozalekcyjnych, ktore sprzy-
jaja wspodtpracy i wzajemnemu poznawaniu sie ucznidéw, moze bu-
dowac poczucie wspodlnoty i przynaleznosci do szkoty. Uczniowie,
ktérzy czujg sie czescig wspodlnoty szkolnej, sg bardziej otwarci i to-
lerancyjni. Dni tematyczne, takie jak Dzier Réznorodnosci, moga
by¢ okazja do Swietowania i uczenia sie o réznych kulturach i tra-
dycjach.

b. Kluby zainteresowan. Tworzenie klubéw zainteresowan, w ktérych
uczniowie mogg wspodlnie rozwijaé¢ swoje pasje, sprzyja nawigzy-
waniu pozytywnych relacji miedzy uczniami o réznych przekona-
niach. Dzieki temu uczniowie ucza sie wspotpracy i szacunku wo-
bec réznorodnosci. Kluby takie jak klub ksigzki, klub teatralny czy
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klub sportowy moga promowac réznorodnosé i integracje poprzez
wspdlne dziatania i projekty.

Ograniczanie zimnej tolerancji
1. Wzmacnianie empatii i umiejetnosci spotecznych
a. Warsztaty empatii. Regularne warsztaty i zajecia dotyczace empatii,

umiejetnosci stuchania oraz rozwigzywania konfliktéw mogg pomac
uczniom w lepszym zrozumieniu i akceptacji innych. Warsztaty mogg
obejmowacd rézne techniki, takie jak medytacje uwaznosci, ktére po-
magaja uczniom lepiej zrozumiec siebie i innych. Cwiczenia empatii
moga obejmowac réwniez scenki rodzajowe, gdzie uczniowie wcie-
lajg sie w role innych 0sdb, aby lepiej zrozumiec ich perspektywe.

b. Role-playing. Cwiczenia typu role-playing, gdzie uczniowie wcielaja

sie w rézne role, mogg pomadc im lepiej zrozumied perspektywy in-
nych oséb. Tego rodzaju aktywnosci rozwijaja umiejetnosci empatii
i wspotczucia. Scenariusze mogg obejmowac rézne sytuacje spo-
teczne (problemy dzieci rodzin migrantéw), ktére wymagaja rozwia-
zywania konfliktéw i zrozumienia innych.

2. Promowanie sprawiedliwosci i réwnego traktowania

a.

3.

Polityka antydyskryminacyjna. Wprowadzenie i egzekwowanie
polityk antydyskryminacyjnych w szkotach zapewni, ze wszyscy
uczniowie sg traktowani z szacunkiem i sprawiedliwoscig. To moze
obejmowac kodeksy postepowania, ktore wyraznie okreélaja, ze
dyskryminacja nie bedzie tolerowana. Szkoty moga réwniez stwo-
rzy¢ mechanizmy zgtaszania i rozpatrywania przypadkéw dyskrymi-
nacji, aby uczniowie czuli sie bezpiecznie i wiedzieli, ze ich obawy
sg traktowane powaznie.

Edukacja w zakresie réznorodnosci kulturowe;j

a. Zajecia o réznorodnosci. Wprowadzenie regularnych zajec i warszta-
téw na temat réznorodnosci kulturowej, religijnej, spotecznej itp., aby
uczniowie mieli wiekszg wiedze i zrozumienie na temat réznorodnosci.
Takie zajecia moga obejmowac interaktywne prezentacje, filmy edu-
kacyjne oraz wizyty gosci z réznych kultur, ktérzy mogg podzieli¢ sie
swoimi doswiadczeniami.

Wspieranie granic tolerancji
1. Rozwijanie umiejetnosci reagowania na nietolerancje
a. Szkolenia i warsztaty. Regularne szkolenia i warsztaty dla uczniéw na

temat sposobdéw reagowania na nietolerancje, dyskryminacje i prze-
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moc. Uczniowie powinni by¢ szkoleni w zakresie rozpoznawania
nietolerancji i skutecznych metod jej przeciwdziatania. Cwiczenia
praktyczne, takie jak symulacje sytuacji konfliktowych, mogg pomaéc
uczniom w rozwijaniu umiejetnosci radzenia sobie z nietolerancja.

b. Wsparcie psychologiczne. Zapewnienie dostepu do wsparcia psy-
chologicznego dla ucznidéw, ktérzy moga doswiadczaé trudnosci
w akceptacji réznorodnosci, jest kluczowe. Szkolni psychologowie
moga prowadzi¢ indywidualne i grupowe sesje wspierajace rozwaoj
tolerancji i zrozumienia. Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ roz-
mowy z psychologiem w przypadku dos$wiadczenia dyskryminacji
lub nietolerancji.

2. Wspbtpraca z rodzicami

a. Spotkania z rodzicami. Organizowanie regularnych spotkan z rodzi-
cami, na ktérych omawiane sg kwestie zwigzane z tolerancjg i réz-
norodnoscia, moze zapewnic sp6jnos¢ w podejsciu do tych wartosci
zarowno w domu, jak i w szkole. Nauczyciele mogg prezentowacd
przyktady dobrych praktyk oraz proponowac sposoby, w jakie ro-
dzice mogg wspierac rozwdj tolerancji u swoich dzieci.

b. Programy edukacyjne dla rodzicow. Edukowanie rodzicow na temat
znaczenia tolerancji i réznorodnosci poprzez warsztaty i materiaty
edukacyjne moze wspiera¢ rozwoj granic tolerancji wsrdd uczniow.
Rodzice mogg odgrywac kluczowa role w promowaniu tych warto-
$ci w codziennym zyciu swoich dzieci. Szkoty moga réwniez orga-
nizowac seminaria i warsztaty dla rodzicéw, ktére pomogg im lepiej
zrozumied i wspierac réoznorodnosc.

3. Promowanie pozytywnych wzorcow

a. Promowanie pozytywnych wzorcéw. Nauczyciele i szkoty moga
promowac pozytywne wzorce postaw i zachowan poprzez wyréz-
nianie i nagradzanie uczniow, ktorzy wykazuja sie tolerancjg i em-
patia. Nagrody mogg obejmowac certyfikaty, pochwaty publiczne
czy drobne upominki, ktére motywujg ucznidow do dalszego rozwija-
nia tych cech. Szkoty moga réwniez tworzy¢ programy mentorskie,
w ktérych starsi uczniowie beda petnic role wzorcéw dla mtodszych
kolegdéw i kolezanek.

Implementacja tych rekomendacji moze poméc w tworzeniu bardziej
tolerancyjnego i zintegrowanego srodowiska szkolnego. Sprzyja to rozwo-
jowi pozytywnych relacji miedzy uczniami oraz budowaniu spoteczeristwa
opartego na wzajemnym szacunku i akceptacji réznorodnosci. Nauczyciele
odgrywaja kluczowa role w ksztattowaniu postaw ucznidw, dlatego ich za-
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angazowanie i profesjonalizm sg niezwykle wazne w procesie promowania
tolerancji. Wdrazanie tych dziatan wymaga ciggtej wspotpracy i zaangazo-
wania catej spotecznosci szkolnej, aby zapewnic¢ trwate i pozytywne zmiany
w postawach uczniéw.

Podsumowanie

Analiza wynikéw dotyczacych réznych wymiaréw tolerancji wsrdd uczniow
szkét podstawowych w Polsce wskazuje na kilka kluczowych czynnikéw
ksztattujgcych postawy ucznidw wobec réznorodnosci i integracji. Ciepta
tolerancja, charakteryzujaca sie akceptacjg réznorodnosci, empatig i otwar-
toscig na dialog, jest silnie zwigzana z poczuciem sprawiedliwo$ci nauczy-
cieli, znajomoscia réznych kultur, sympatig do szkoty oraz poczuciem przy-
naleznosci do spotecznosci szkolnej. Uczniowie, ktorzy postrzegajg swoich
nauczycieli jako sprawiedliwych i s3 eksponowani na réznorodne kultury,
wykazuja wyzszy poziom cieptej tolerancji.

Zimna tolerancja, natomiast, przejawiajaca sie w negatywnym nastawie-
niu do réznorodnosci i sktonnosci do szybkich osadow, jest najbardziej wi-
doczna wsrdd ucznidéw na wyzszych poziomach nauki i czesciej wystepuje
wsrdod chtopcow. Wyniki wskazuja, ze uczniowie, ktérzy czuja sie niespra-
wiedliwie oceniani, oraz ci, ktérzy majg ograniczong znajomos¢ réznych kul-
tur, czesciej przejawiaja zimna tolerancje.

Granice tolerancji, czyli gotowos¢ do reagowania na nietolerancje i obro-
na swoich przekonan, sg najsilniej zwigzane z ptcig uczniéw, poziomem na-
uki, znajomoscig kultur, sprawiedliwoscig nauczycieli oraz poczuciem przy-
naleznosci do szkoty. Dziewczeta wykazujg wiekszg sktonno$é do stawiania
granic wobec nietolerancji niz chtopcy, co moze wynikaé z réznic w wycho-
waniu i spotecznych oczekiwaniach.

Whioski z tych badan podkreslaja, jak wazne jest promowanie sprawiedli-
wosci w ocenianiu i traktowaniu uczniéw, wiaczanie edukacji miedzykulturo-
wej do programu nauczania oraz budowanie wspierajacego srodowiska szkol-
nego. Wdrazanie tych strategii moze poméc w rozwijaniu cieptej tolerancji,
ograniczaniu zimnej tolerancji oraz wspieraniu granic tolerancji, co przyczyni
sie do tworzenia bardziej zintegrowanej i harmonijnej spotecznosci szkolne;j.

Zakonczenie

Promowanie tolerancji i integracji w szkotach jest kluczowym elementem
tworzenia spoteczenstwa opartego na wzajemnym szacunku i akcepta-
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cji réznorodnosci. Wyniki przeprowadzonych badan dostarczajg cennych
wskazéwek dla nauczycieli, jak ksztattowaé postawy uczniéw wobec réz-
norodnosci. Sprawiedliwosé nauczycieli, znajomos¢ réznych kultur, poczu-
cie przynaleznosci do szkoty oraz wsparcie emocjonalne i psychologiczne
odgrywaja istotna role w ksztattowaniu cieptej tolerancji i granic tolerancji,
jednoczesnie pomagajac w ograniczaniu zimnej tolerancji.

Dla nauczycieli oznacza to koniecznos¢ statego doskonalenia zawodo-
wego, uczestnictwa w szkoleniach z zakresu edukacji miedzykulturowej
i sprawiedliwosci, a takze tworzenia przestrzeni, w ktérej uczniowie czuja
sie bezpiecznie i sg zachecani do wyrazania swoich opinii. Rdwniez wspot-
praca z rodzicami i spotecznoscig lokalng jest kluczowa dla wspierania tych
wartosci zaréwno w szkole, jak i poza nia.

Wspdlnie, poprzez zaangazowanie catej spotecznosci szkolnej, moze-
my budowac szkoty, ktére nie tylko uczg, ale rwniez wychowujg uczniéw
na $wiadomych, empatycznych i tolerancyjnych obywateli. To inwestycja
w przysztosé, ktéra przyniesie korzysci nie tylko jednostkom, ale catemu
spoteczenstwu, promujgc pokdj, zrozumienie i wspoétprace na wszystkich
poziomach.



Krzysztof Jurek, Monika Kocon

Edukacja miedzykulturowa kluczem

do integracji spotecznej w szkotach.

Na przyktadzie Zespotu Szkolno-
-Przedszkolnego im. Noblistow Polskich
w Lesznowoli

Wstep

Edukacja miedzykulturowa to proces, ktéry ma na celu rozwijanie u uczniéw
Swiadomosci i wrazliwosci na réznorodno$¢ kulturowg oraz umiejetnosci
zycia i wspotpracy w wielokulturowym spoteczenstwie.

Jerzy Nikitorowicz wskazuje, ze edukacja miedzykulturowa to ,0g6t wza-
jemnych wptywow oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowa-
rzyszen, zwigzkdéw, sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawat sie
on w petni swiadomym i twérczym cztonkiem wspdlnoty rodzinnej, lokalnej,
regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej
- planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samorealizacji wtasnej, niepowta-
rzalnej i trwatej tozsamosci odrebnosci. Skutkiem edukacji ma by¢ dynamizacja
spoteczno-kulturowa réznych grup, wzajemne powigzanie, zblizenie i integra-
cja, z zachowaniem wtasnej odrebnosci i wtasnych wizji rozwoju”.

Zatozeniem edukacji miedzykulturowej jest spoteczenstwo wielokulturo-
we, tj. takie, w ktérym zyjg obok siebie rézne grupy spoteczne, kulturowe,
narodowe, religijne czy jezykowe. ,Edukacja miedzykulturowa jest swoistg
odpowiedzig wobec faktu zaistnienia spoteczenstw wielokulturowych, fak-
tu ustawicznych migracji, koniecznosci wymiany informacji, zmian i prze-
obrazen w systemie warto$ci jednostek i grup, rozpadu wzoréw, dylematow
identyfikacji, nadawania rangi tozsamosci kulturowej grupy i ambiwalencji
tozsamosciowej"?.

1 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 282.
2 Tenze, hasto Edukacja miedzykulturowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 1, T. Pilch (red.), Warszawa 2003, s. 934.
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Edukacja miedzykulturowa w szkotach

Elementy edukacji miedzykulturowej pojawiaja sie w podstawach programo-
wych na wszystkich etapach edukacji. Grzybowski i Idzikowski podkreslaja,
ze ,podstawg formalnej edukacji miedzykulturowej sg gtéwnie programy re-
alizowane w placéwkach wychowawczo-o$wiatowych (oraz innych wyspe-
cjalizowanych instytucjach) i poza nimi, uwzgledniajace potrzeby srodowiska.
Wymaga to, szczegdlnie od szkoty, otwartosci i przystosowania do realidow
Srodowiska zréznicowanego kulturowo. Zadaniem placéwek oswiatowych jest
pomoc w miedzykulturowej komunikacji, w ktorej uczestnicza nauczyciele,
uczniowie, rodzice, pracownicy administracji, wtadza lokalna i inne instytucje,
mieszkancy srodowiska niezwigzani bezposrednio ze szkotg itp.”?

Edukacja miedzykulturowa nie powinna zatem przybiera¢ formy ,po-
wierzchownej”. Jej istotg nie jest bowiem tylko przekazywanie uczniom ,tre-
$ci wielokulturowych”, koncentracja na aspektach kulturowych zwigzanych
z jedzeniem, stylem Zycia, folklorem, ubiorem itp. (krytycy takiego podejscia
ostrzegali przed tworzeniem stereotypdw i uprzedzen wobec kultur imigran-
tow)*. Celem edukacji jest bowiem, poza budowaniem wiedzy, ksztattowanie
kompetencji i umiejetnosci uczniow, ktére umozliwiajg skuteczne i harmonijne
wspotzycie w zréznicowanym kulturowo spoteczenstwie. Sg to m.in. umiejet-
nos$¢ analizowania i krytycznego oceniania informacji zwigzanych z réznorod-
noscig kulturowa, zdolno$¢ do rozpoznawania i dekonstrukcji stereotypoéw
oraz uprzedzen, skuteczne komunikowanie sie w réznych kontekstach kultu-
rowych, zarowno werbalnie, jak i niewerbalnie, zdolno$¢ do dostosowywa-
nia sie do réznych norm i oczekiwan kulturowych, umiejetnos¢ zarzadzania
konfliktami i negocjowania w kontekstach miedzykulturowych; zdolnos¢ do
znajdowania kompromiséw i budowania mostéw miedzy réznymi grupami
kulturowymi, zaangazowanie w dziatania na rzecz integracji i przeciwdziata-
nia dyskryminacji. ,Dziatania edukacyjne podejmowane w celu rozwigzywa-
nia probleméw wynikajacych ze zréznicowania kulturowego to informowanie,
uwrazliwianie, pobudzanie, zachecanie do odpowiednich postaw, ksztattowa-
nie umiejetnosci, potrzeb i Swiadomosci wigzacych sie z zauwazaniem réznic
miedzyludzkich i ich spotecznych nastepstw”>.

3 P.P. Grzybowski, G. Idzikowski, Inni, Obcy - ale Swoi, Bydgoszcz 2018, s. 43.

4 A. Escarbajal-Frutos, T. Izquierdo-Rus, |. Aznar-Diaz, M. Pilar Caceres-Reche, In-
tercultural and Community Schools. Learning to Live together, ,Sustainability” 2019,
nr 13, 3734.

> P.P. Grzybowski, G. Idzikowski, Inni, Obcy - ale Swoi...
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Jak wskazuje Krystyna Bteszynska ,celem makrospotecznym [edukacji mie-
dzykulturowej - K.J.] jest transformacja Swiadomosci umozliwiajgca rozwaj
poczucia solidarnosci ogélnoludzkiej oraz budowe demokratycznego i wie-
lokulturowego spoteczenstwa obywatelskiego. Do celéw mikrospotecznych
zaliczamy natomiast uwrazliwienie uczacych sie na réznice kulturowe, osta-
bienie barier kontaktu miedzykulturowego (jak etnocentryzm, uprzedzenia
rasowe i etniczne, czy ksenofobia), rozwiniecie predyspozycji do dialogu i po-
kojowej koegzystencji z osobami odmiennymi religijnie, etnicznie i kulturowo,
jak réwniez ksztattowanie kompetencji miedzykulturowych oraz umiejetnosci
skutecznego radzenia sobie z procesami akulturacji”. Kompetencje miedzy-
kulturowa mozna zdefiniowa¢ jako zdolno$¢ do skutecznej i odpowiedniej
interakcji w sytuacjach miedzykulturowych, w oparciu o wiedze miedzykul-
turowa, umiejetnosci i postawy’. Uczenie sie miedzykulturowe ma charakter
rozwojowy w tym sensie, ze uczacy sie przechodzg przez etapy coraz bardziej
zaawansowanych pozioméw zrozumienia. Zrozumienie to obejmuje zaréwno
rézne kultury, jak i ich wiasng. Wazne jest, aby uczacy sie miat poczucie sa-
mos$wiadomosci kulturowej, ktéra bedzie stanowié podstawe do poréwnan,
ktore sg nieuchronnie dokonywane przez uczacego sieé.

Edukacja miedzykulturowa a integracja spoteczna uczniéw

Edukacja miedzykulturowa odgrywa kluczowg role w wspieraniu integracji

spotecznej w szkotach poprzez promowanie zrozumienia, szacunku i wspot-

pracy miedzy uczniami z réznych srodowisk kulturowych. Oto kilka przykta-

déw:
<+ Edukacja miedzykulturowa ,daje narzedzia” uczniom, ktére moga wy-
korzystywac w réznych kontekstach kulturowych, utatwiajg porozu-
miewanie sie i wspotprace z réwiesnikami o roznym pochodzeniu;

2+ Edukacja miedzykulturowa podkresla znaczenie réwnosci i sprawiedli-
wosci spotecznej, promujac polityke i praktyki, ktore zapewniajg row-
ne szanse dla wszystkich, niezaleznie od pochodzenia kulturowego;

6 K.M. Bteszynska, Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej, ,Pogranicze. Studia
Spoteczne” 2011, t. XVII, s. 41.

7" D.K. Deardorff, Identification and assessment of intercultural competence as a stu-
dent outcome of internalization. ,Journal of Studies in Intercultural Education” 2006,
nr 10, s. 241-266.

8 H.C. Lane, Intercultural Learning, [w:] Encyclopedia of the Sciences of Learning,
N.M. Seel (red.), Boston 2012; A. Mtynarczuk-Sokotowska, Intercultural Education:
from Theory to Practice, [w:] Social Contexts of Child Development, J. Uszynska-Jar-
moc, B. Dudel (red.), Biatystok 2013, s. 135-158.
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<+ Edukacja miedzykulturowa sprzyja budowaniu bezpiecznego i przy-
jaznego $rodowiska, w ktorym kazdy uczen czuje sie akceptowany
i szanowany;
<+ Edukacja miedzykulturowa promuje zaangazowanie rodzicow w ,zycie
szkoty”, co wzmacnia wiezi miedzy szkotg a rodzinami uczniéw;
<: Edukacja miedzykulturowa pomaga uczniom zrozumieé i szanowac
réznorodnosé kulturowa. Poprzez poznawanie réznych kultur, ucznio-
wie uczg sie, ze kazda kultura ma swoje unikalne wartosci i tradycje,
ktére zastuguja na szacunek;
<+ Edukacja miedzykulturowa przygotowuje ucznidow do zycia i pracy
w globalnym, zréznicowanym kulturowo swiecie. Uczy ich, jak by¢
odpowiedzialnymi obywatelami, ktérzy rozumiejg i doceniajg rézno-
rodnos¢;
<+ Edukacja miedzykulturowa wspiera rozwdéj osobisty uczniéw, uczac ich
krytycznego myslenia, samodzielnosci i odpowiedzialnosci.
Realizacja edukacji miedzykulturowej w przestrzeni szkoty jest proce-
sem ztozonym i wcale nietatwym, wymagajacym specyficznych umiejetno-
$ci i podejscia nauczycieli. Warto podkresli¢, ze edukacja miedzykulturowa
w polskim dyskursie publicznym pojawita sie dopiero na poczatku lat 90.
XX wieku, wraz z dokonujaca sie wéwczas transformacjg ustrojowa. Analiza
literatury przedmiotu pozwala wskazac kilka cech i kompetencji (poza wie-
dza) pozadanych u pedagogdéw zajmujacych sie edukacjg miedzykulturowa:
: Postawa otwartosci na réznorodnos$¢ kulturowa i gotowos¢ do uczenia
sie od ucznidw oraz ich rodzin;
2+ Umiejetnosé refleksji nad wtasnymi uprzedzeniami i stereotypami oraz
ich wptywem na praktyki dydaktyczne;
< Zdolnos¢ do krytycznej analizy sytuacji i probleméw zwigzanych z réz-
norodnoscig kulturowg oraz znajdowanie konstruktywnych rozwigzan;
= Umiejetnos¢ dostosowywania metod nauczania do zréznicowanych
potrzeb ucznidw;
2+ Umiejetnosc zarzadzania konfliktami miedzykulturowymi w klasie;
¢ Zachecanie uczniéw do wspdtpracy i pracy zespotowej;
<: Aktywne zaangazowanie rodzicéw i spotecznosci lokalnej w proces
edukacyjny oraz budowanie pozytywnych relacji miedzy szkotg a ro-
dzinami uczniow;
Z: Gotowos¢ do rozwoju zawodowego oraz poszukiwanie nowych metod
i narzedzi wspierajacych réznorodnosé kulturowg;
¢+ Regularne aktualizowanie wiedzy na temat aktualnych trendéw i badan
w dziedzinie edukacji miedzykulturowej;
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2+ Wykazywanie empatii i wspotczucia wobec ucznidw, rozumienie ich

wyzwan i wspieranie ich w procesie adaptacji i integrac;ji;

Nikiforova oraz Skvortsova wskazujg, ze ksztatcenie w zakresie komuni-
kacji miedzykulturowej jest wazne z kilku powoddéw: dostarcza konkretnej
wiedzy na temat réznic kulturowych, rozwija lepsze zrozumienie siebie i in-
nych, przyczynia sie do rozwoju takich cech osobistych, jak empatia i otwar-
tos¢, wzmacnia okres$lone biznesowe umiejetnosci miedzykulturowe, przy-
czynia sie do poprawy wynikow ucznidow w zakresie nauki jezykéw obcych’.

Integracja spoteczna a tozsamos¢

W literaturze przedmiotu wiele miejsca poswieca sie relacji pomiedzy tozsa-
mosciag a edukacjg miedzykulturowa. Jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, proces
dialogu edukacyjnego wzmacnia wsrod ucznidéw i mtodziezy przekonanie,
ze poznanie i zrozumienie siebie oraz swojej najblizszej kultury pozwala do-
strzega¢ odmiennosci oraz poszukiwaé sposobdw wzajemnego zrozumienia,
porozumienia i wspotpracy. Nikitorowicz podkresla, ze wychowawca, ksztat-
tujac u dziecka poczucie wtasnej tozsamosci, zobowigzany jest budowad
jednoczesnie fundament jego postawy otwartej i tolerancyjnej, ktére beda
mogty kreowac pluralizm kulturowy?.

W przypadku uczniéw cudzoziemskich wazne jest, aby w procesie edu-
kacji dostrzega¢ i godzi¢ postawy regionalizmu i uniwersalizmu oraz po-
magac uczniom w przyswajaniu nowej kultury, nowego Srodowiska jezyka,
sposobéw komunikowania sie, adaptowania do innosci, nie odrzucajac przy
tym wartosci rdzennych. Miedzykulturowos¢ jest zadaniem i wyzwaniem
edukacyjnym, prowadzacym do wychowania ucznia w duchu wielokultu-
rowym. Jak podkresla Lisowska dzieci i mtodziez zaciekawione odmien-
nosciag, powinny by¢ ukierunkowywane na chec jej poznania i wspoteg-
zystowania kulturowego?!!. Nalezy pamietaé, ze uczniowie ze srodowisk
nieimigracyjnych mogg mie¢ mniej doswiadczen miedzykulturowych poza

? M. Nikiforova, I. Skvortsova, Intercultural competence and intercultural communi-
cation in the context of education for sustainable development, ,E3S Web of Conferf
ences” 2021, 296, 08026.

10" J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i ustawicznie
ksztattujqgcej sie tozsamosci, Krakéw 2017, s. 130.

11 K. Lisowska, Jak ksztattowa¢ tozsamosé dzieci i mtodziezy w przestrzeni wspétcze-
snej szkoty? Miedzy edukacjq regionalng, miedzykulturowq a transkulturowosciq, ,Pod-
stawy Edukacji” 2022, t. 15, s. 103-118.
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szkota, co sugeruje, ze sposob, w jaki placowki o$wiatowe podchodza do
réznorodnosci kulturowej, ma kluczowe znaczenie dla okreslenia postaw
i poziomu komfortu uczniéw w interakcjach miedzykulturowych. Bez edu-
kacji miedzykulturowej rosngce proporcje réznorodnosci w klasach mogtyby
wywotac poczucie zagrozenia wsréd ucznidow urodzonych w danym kraju?2.

Istotnym zadaniem edukacji miedzykulturowej jest rozwijanie wielo-
ptaszczyznowej tozsamosci jednostki oraz stymulowanie procesu samo-
poznania®®, Ciekawa, w przypadku niniejszych rozwazan, wydaje sie teoria
Petera Adlera, ktéra stanowi wspétczesne podejscie do szoku kulturowego.
Jednostka, aby méc sie dobrze czué¢ w nowej kulturze, musi przejs¢ cate
spektrum doswiadczen zwigzanych z zyciem w nowym spoteczenstwie.
Wedtug Adlera szok kulturowy to pieciostopniowy proces edukacyjno-roz-
wojowy, ktoéry moze doprowadzié¢ do wypracowania dwu lub wielokulturo-
wej tozsamosci, a co za tym idzie normalnego funkcjonowania w wiecej niz
jedna kulturze. Pierwsza faza procesu, faza turystyczna, to okres przybycia
do danego kraju, réznice kulturowe traktowane s3 jako cos$ nowego, cie-
kawego, pozytywnego, gtebsze réznice kulturowe sg racjonalizowane, by
unikna¢ dysonansu poznawczego. W fazie drugiej réznice sg coraz bardziej
zauwazane, pojawia sie niepokdj, dezorientacja. Dodatkowo niezrozumie-
nie oczekiwan otoczenia spotecznego rodzi poczucie winy, alienacje, wy-
kluczenie. Faza trzecia, ktéra czesto trudno zaobserwowaé, to tendencja do
obwiniania nie siebie, ale sSrodowiska spotecznego, nowej kultury, uczucia,
jakie sie pojawiajg to wrogos¢, ztosé, nowa kultura jawi sie jako ta gorsza.
Czwarta faza to racjonalne poréwnanie pozytywnych i negatywnych cech
obu kultur, jednostka nabywa umiejetno$¢ zrozumienia drugiej kultury, po-
jawia sie uczucie bezpieczenstwa, pewnosci siebie. W fazie piatej, ostatniej,
jednostka odnajduje swoje ,Ja” w drugiej kulturze, czuje sie w obu tak samo,
obie kultury traktuje jako swéj dom. Jednostka wyzbywa sie etnocentry-
zmu i relatywizmu kulturowego®*. Na powyzszy proces duzy wptyw majg
kompetencje miedzykulturowe, ktére umozliwiajg jednostkom efektywne

12 G. Basarkod, T. Dicke, K.A. Allen, P. D. Parker, M. Ryan, HW. Marsh, ZT. Carrick,
J. Guo, Do intercultural education and attitudes promote student wellbeing and social
outcomes? An examination across PISA countries, ,Learning and Instruction” 2024,
nr91, 101879.

13 A. Mtynarczuk-Sokotowska, Teoria i praktyka miedzykulturowej edukacji nieformal-
nej w kontekscie dziatan adresowanych do dzieci, Biatystok 2016, s. 18.

14 H. Grzymata-Moszczynska, Sytuacja uchodzcéw w literaturze psychologicznej, [w:]
Goscie i Gospodarze. Problem adaptacji kulturowej w obozach dla uchodZcéw oraz ota-
czajqgcych je spotecznosciach lokalnych, H. Grzymata-Moszczynska, E. Nowicka (red.),
Krakéw 1998.
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funkcjonowanie w innej kulturze®>. Wedtug Darli Deardorff ich nabywaniu
sprzyjajg takie postawy jak®:

< otwartos¢ - gotowos$¢ na uczenie sie i poznawanie innych kultur, nie-

ocenianie, niewartosciowanie ich;
<+ szacunek - docenianie innych kultur, docenianie ich dorobku;

o ciekawo$¢ potaczona z tolerancjag - inna kultura moze wzbudzaé nie-
pewnosé, ale inno$¢ nie musi oznaczac zagrozenia.

Dopiero w oparciu o te elementy ksztattujg sie pozostate: wiedza, zrozu-
mienie oraz umiejetnosci, ktére mogg zostaé zinternalizowane i efektywnie
wykorzystane w sytuacji kontaktu miedzykulturowego. Ucze ma wiec Swia-
domos¢ tego skad jest, ma wiedze o innych kulturach i jednoczesnie rozumie
konteksty kulturowe, réznorodne powigzania, prawidtowo interpretuje réz-
nice kulturowe. Zwienczeniem catego procesu jest osiggniecie pozadanych
rezultatow wewnetrznych, na przyktad poczucia empatii, zdolnosci adaptacji
oraz rezultatow zewnetrznych, takich jak efektywne zachowanie i komu-
nikacja w odmiennych kontekstach kulturowych. Powyzszy proces winna
wspiera¢ edukacja miedzykulturowa, ktérej ,celem jest wnikanie w istote
kultur i wzajemne poréwnywanie i odnoszenie, co wzmacnia wtasna tozsa-
mosc i pozwala na ksztattowanie umiejetnosci odpowiedzialnego tworzenia
i modelowania wtasnej kultury z jednoczesnym nabywaniem postawy tole-

rancji i uznania dla innych kultur”’.

Przyktadowe dziatania z zakresu edukacji miedzykulturowej
realizowane w Zespole Szkolno-Przedszkolnym im. Noblistéw
Polskich w Lesznowoli

Edukacja miedzykulturowa w Zespole Szkolno-Przedszkolnym im. Noblistéw
PO|SkICh w Lesznowoli przybiera rézne formy i sposoby realizacji, np.:

< wigczanie tresci dotyczacych réznorodnosci kulturowej w ramach réz-

nych przedmiotéw, takich jak historia, geografia, jezyk polski etc., za-

jecia dodatkowe uwrazliwiajgce na kwestie réznorodnosci kulturowej;

x organizowanie oddziatéw przygotowawczych dla uczniéw przybywaja-

cych z zagranicy, ktérzy nie znajg jezyka polskiego lub znajg go na po-

15 R. Suchocka, Migranci pomiedzy dwiema kulturami i pomiedzy dwiema strategiami
adaptacyjnymi. ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 2013, z. 1, s. 249-265.
16 D.K. Deardorff, Identification and assessment of intercultural competence as a stu-
dent outcome of internalization...

17 ). Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995,
s. 122,
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ziomie niewystarczajagcym do nauki. W ZSP Lesznowola funkcjonowaty
4 oddziaty przygotowawcze dla ucznidéw cudzoziemskich z podziatem
na grupy wiekowe. W oddziale klas 1-2 (dla 20 uczniéw) oraz oddziale
klas 3 (dla 10 uczniéw) w ciagu 20 godzin dydaktycznych realizowano
odpowiednio nastepujace przedmioty: 18 godzin nauki jezyka polskiego
jako obcego oraz 1 godzine jezyka angielskiego, 1 godzine zajec arty-
stycznych. Z kolei na drugim etapie edukacji rozktad przedmiotéw wy-
gladat nastepujaco: w oddziale klas 4-6 (dla 18 uczniéw) oraz oddziale
klas 7-8 (dla 14 uczniéw) w ciagu 25 godzin dydaktycznych odbywato
sie 18 godzin jezyka polskiego, 3 godziny jezyka angielskiego, 2 godziny
wychowani fizycznego oraz po godzinie zaje¢ z muzyki i plastyki;

2 organizowanie warsztatow prowadzonych przez nauczycieli i specjali-
stéw, ktdre mogg obejmowad tematy, takie jak: stereotypy, uprzedzenia,
prawa cztowieka, ale takze nauka jezykéw obcych, poszerzanie wiedzy
o innych kulturach etc., Szkota otrzymata grant w ramach programu PO-
WER. Dzieki niemu przedstawiciele kadry pedagogicznej mieli mozli-
wos$¢ wyjazddw na miedzynarodowe szkolenia i kursy doskonalgc swoje
umiejetnosci jezykowe i w zakresie realizacji projektéw miedzynarodo-
wych. Gmina Lesznowola, na terenie ktorej znajduje sie szkota od 2007
roku, zatrudnia na potrzeby placéwek oswiatowych p. Michaline Jarmuz
- koordynatorke i ekspertke do spraw zarzadzania wielokulturowoscig
w gminie, ktéra w ramach dziatan na rzecz integracji przeprowadzita sze-
reg szkolen dla nauczycieli o tematyce nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Zorganizowano réowniez, najbardziej warto$ciowe pod wzgle-
dem praktycznym, spotkanie z przedstawicielkami ukrainskiej szkoty
,Materynka” im. Dmytra Pawtyczka w Warszawie. Spotkanie w swoim
zatozeniu miato by¢ symulacja lekcji w jezyku ukrainskim z uzyciem ory-
ginalnych ukrainskich podrecznikow. W trakcie spotkania polscy nauczy-
ciele mogli poczuc sie jak ich ukrainscy uczniowie.

2 organizowanie projektow/zadan grupowych, w ktérych uczniowie ba-
daja i analizujg rézne kultury, a nastepnie prezentujg swoje spostrzeze-
nia, refleksje; wykorzystanie atrakcyjnych form pracy np. filméw, ksia-
zek, artykutow, blogéw i medidw spotecznosciowych do eksploracji
i dyskusji na temat réznorodnosci kulturowej. W szkole realizowany
jest projekt ,Z kulturg mi do twarzy”. Przyktadowo w ramach zada-
nia ,Cztery Wielkie Wynalazki - druk, kompas, papier, proch” (modut
,Kultury $wiata”) dzieci mogty obejrze¢ film edukacyjny oraz ciekawe
prezentacje przyblizajace dzieciom historie jednej z najstarszych cy-
wilizacji na swiecie;
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2 organizowanie dni kultury, podczas ktérych uczniowie i ich rodzice
moga dzieli¢ sie swoja kulturg poprzez jedzenie, muzyke, taniec, tra-
dycje i sztuke; szkolne festiwale, ktére celebruja réznorodnos¢ kultu-
rowa poprzez wystepy, warsztaty i prezentacje. W ramach integracji
uczniowie z oddziatéw przygotowawczych organizowali wystepy pod-
czas kiermaszu zimowego, pikniku szkolnego. Ponadto uczniowie brali
udziat w szkolnym konkursie ,Voice of Lesznowola”, w trakcie ktérego
prezentowali utwory w jezykach narodowych;

2 programy wymiany uczniéw z innymi krajami, ktére umozliwiaja bez-
posrednie doswiadczenie zycia w innej kulturze. Szkota uczestniczy
w programie Erasmus+. Przygoda szkoty z Erasmus+ rozpoczeta sie
w 2017 roku, kiedy to uczniowie éwczesnych klas szdstych wzieli
udziat w trzyletnim projekcie poswieconym zwalczaniu stereotypéw
wobec réwiesnikow z innych obszaréw kulturowych. Podjeto wéw-
czas wspbtprace ze szkotami z Sycylii, Wegier i Turcji. Z kolei celem
projektu e-Twinning ,Brieffreundschaft - wir lernen uns kennen” byto
nawigzanie znajomosci korespondencyjnej pomiedzy uczniami z trzech
krajow partnerskich: Polski, Turcji i Finlandii. Udziat w projekcie miat
zmotywowac ucznidow do nauki jezyka niemieckiego, poprzez poka-
zanie im, ze jezyk ten moze by¢ przydatny réwniez w nawigzywaniu
relacji w zyciu codziennym. Ponadto uczniowie rozwijali umiejetnos¢
wspotpracy w grupie poprzez tworzenie wspdlnych prezentacji mul-
timedialnych oraz ksztattowali postawe tolerancji i otwartosci wobec
innych narodowosci i innych kultur;

2 partnerstwo z wtadzami lokalnymi i organizacjami pozarzadowymi
zajmujacymi sie kwestiami miedzykulturowymi, ktére mogg oferowac
programy edukacyjne, warsztaty i projekty. W ramach projektu Era-
smus+ grupa francuskich nauczycieli odwiedzita szkote w Lesznowoli.
W trakcie wizyty mogli obserwowacé prace w klasach wielokulturo-
wych oraz wymieniac sie doswiadczeniami z polskimi nauczycielami.

2+ uzywanie gier edukacyjnych i symulacji, ktére pomagajg uczniom -
w sposéb interesujacy - zrozumied i doswiadczy¢ wyzwan zwigzanych
z zyciem w wielokulturowym spoteczenstwie.

Podsumowanie
Gtéwne cele edukacji miedzykulturowej obejmuja zwiekszenie wiedzy o réz-

nych kulturach, ich wartosciach, tradycjach i zwyczajach oraz ksztattowanie
postaw otwartosci, szacunku i zrozumienia dla ludzi o odmiennym pocho-
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dzeniu kulturowym. Ponadto w ramach edukacji miedzykulturowej zaktada
sie rozwijanie umiejetnosci komunikacji i wspétpracy z osobami z réznych
kultur, zachecanie do refleksji nad wtasnymi uprzedzeniami i stereotypami,
ich dekonstruowanie oraz promowanie réwnosci i sprawiedliwosci spotecz-
nej.

Edukacja miedzykulturowa ma na celu podkreslenie dynamicznej natu-
ry réznorodnosci kulturowej jako niestabilnej mieszanki tego, co wspéline,
i tego, co inne. To wyzwanie odnosi sie do dynamicznej koncepcji samej
kultury, jako spotecznie konstruowanej i nieustannie przeksztatcanej rze-
czywistosci poprzez interakcje komunikacyjne?®.

18 C.Rapanta, S. Trovao, Intercultural Education for the Twenty-First Century: A Com-
parative Review of Research, [w:] Dialogue for Intercultural Understanding, F. Maine, M.
Vrikki (red.), Springer, Cham. 2021.
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Joanna Szegda

Strategie komunikacyjne utatwiajace
integracje uczniow romskich

Wstep

Szkota Podstawowa nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach jest jedna
z niewielu szkét, do ktérej uczeszczajg dzieci pochodzenia romskiego. Celem
szkoty jest: integracja spotecznosci polskiej i romskiej, podniesienie poziomu
edukacji wsrdd dzieci pochodzenia romskiego, motywowanie do nauki, or-
ganizowanie dla ucznidéw romskich zaje¢ wyréwnawczych z jezyka polskiego
i innych przedmiotéw oraz ksztattowanie postawy tolerancji poprzez zwroé-
cenie uwagi na fakt, iz dzieci romskie sg cztonkami wiekszej grupy, w ktorej
wszyscy majg takie same prawa i obowigzki.

Z uwagi na odmiennos¢ kulturows i jezykowa dzieci romskie stanowig
niewatpliwie specyficzng i szczegblng grupe ucznidéw. Szkota organizuje do-
datkowe zajecia edukacyjne i podejmuje dziatania wychowawcze w stosun-
ku do tych uczniow, ktérzy musza pokonywac rozmaite progi edukacyjne
i trudnosci w adaptacji szkolnej. Wiekszo$¢ Romow nie w petni obiektywnie
ocenia wartos¢ edukacji. Uwaza ona, ze uczeszczanie dzieci romskich do
polskich szkét powoduje ich polonizowanie i odsuwa od romskiej kultury
i tradycji. Wynika to z tego, ze wartosci preferowane przez dzieci romskie
sg inne niz obowigzujace w spoteczenstwie wiekszosciowym.

Wielokulturowos¢ szkoty, ktéra dodatkowo gosci w swoich progach dzie-
ci ukrainskie oraz prowadzi klasy integracyjne, stata sie punktem wyjscia
dla prowadzonych badan. Zwtaszcza kontekst romski wydaje sie by¢ duzym
wyzwaniem i w zwigzku z tym zadano sobie pytanie, w jaki sposéb mozna
wzmocnié integracje w takiej szkole i jakie strategie komunikacyjne maja
szanse te integracje wspomoc. W celu odpowiedzi na pytanie badawcze
przeprowadzono wywiady pogtebione z nauczycielami. W badaniu wzieto
udziat 17 nauczycieli réznych klas, z r6znym stazem zawodowym i réznymi
doswiadczeniami w pracy z dzie¢mi i mtodziezg romska?.

1 Wywiady przeprowadzono w okresie od 1 kwietnia do 15 maja 2024 r. Lista
nauczycieli w zataczniku.
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Na podstawie wywiaddéw pogtebionych sformutowano pewne wnioski
dotyczace stosowanych strategii komunikacyjnych mogacych utatwic inte-
gracje tych dzieci w szkole.

Nauczyciele wskazujg wiele barier utrudniajacych integracje i wiekszo$¢
tych barier lezy przede wszystkim po stronie mniejszos$ci romskiej. Wéréd
nich nalezy wymieni¢ wysokg absencje ucznidéw romskich, brak motywacji
do nauki, niezrozumienie potrzeby nauki i ksztatcenia, brak zainteresowania
rodzicéw postepami w nauce swoich dzieci, hermetyczng kulture romska,
stereotypy powielane wséréd mniejszosci romskiej dotyczace tego, jak Po-
lacy ich oceniajg oraz niedostateczng znajomo$¢ jezyka polskiego. To tylko
niektére ze zidentyfikowanych barier i s3 one potwierdzone przez badaczy
kultury romskiej i samych Romoéw?. Mimo to w wypowiedziach nauczycieli
pojawia sie wiele ciekawych watkdéw i dziatan mogacych sprzyjac integracji
uczniéw romskich w szkole i mozna pogrupowac je w strategie komunika-
cyjne, ktére zostang omowione ponizej.

Strategie komunikacyjne w integracji uczniéw romskich

Pierwszg ze strategii jest komunikowanie oparte na zaufaniu. Strategia ta
oparta jest na przyjeciu otwartej i inkluzywnej postawy przez nauczycie-
la w stosunku do dzieci romskich. Jest to przede wszystkim nawigzywanie
osobistego kontaktu, okazywanie troski, ale takze zrozumienia dla tradycji
i wartosci kultury romskiej. Komunikowanie oparte na zaufaniu realizowane
jest na kilku ptaszczyznach. Po pierwsze, jest to budowanie $wiadomosci
waznosci edukacji. Poniewaz powszechnym zjawiskiem, nie tylko w Polsce,
ale takze w innych krajach zamieszkiwanych przez Romdw, jest zjawisko
wypadania dzieci romskich z systemu edukacji®, nauczyciele prowadzg indy-
widualne rozmowy z dzie¢mi romskimi uzmystawiajac im wage edukacji we
wspotczesnym Swiecie. Duzym problemem jest wysoka absencja uczniow

2 M. Kotaczek, J. Talewicz-Kwiatkowska (red.), Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe
dzieci romskich uczeszczajgcych do szkét podstawowych specjalnych i masowych - kon-
teksty spoteczne, Oswiecim 2011; A. Swiatek i wsp., Jak edukowa¢ dzieci romskie?,
Krakow 2014; M. Lubinska-Bogacka, J. Urbanek, Wspétczesne problemy spoteczno-
-edukacyjne Romoéw w Krakowie, [w:] Oswiata dorostych wobec jednostek i grup defa-
woryzowanych: ku spotecznej jednosci, Z. Szarota (red.), Krakow 2012, s. 185-197.
3 E. Nowicka, Szkota, rodzina i dzieci romskie, [w:] Funkcjonowanie poznawcze i jezy-
kowe dzieci romskich uczeszczajgcych do szkét podstawowych specjalnych i masowych
- konteksty spoteczne, M. Kotaczek, J. Talewicz-Kwiatkowska (red.), Oswiecim 2011,
s. 35-50.
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romskich, dlatego nauczyciele starajg sie motywowaé do pokonywania
trudnosci edukacyjnych i zachecac¢ do jak najczestszego udziatu w lekcjach.
Oprécz rozmdéw podejmowane sg takze dziatania majace na celu pokaza-
nie, ze nauka moze by¢ ,fajna” i ze warto chodzi¢ do szkoty: ,staram sie
uswiadamiac potrzebe systematycznego uczeszczania do szkoty, ukazac jak
wiele tracg poprzez liczne nieobecnosci. Atrakcyjne formy realizacji tema-
téw pokazuja to dobitnie dzieciom, ktére same komentuja ,,000, jakie fajne
rzeczy robiliscie - a nas nie byto!”” (N3), ,motywuje do samodzielnej pracy,
pomagam w nauce na zajeciach wyréwnawczych” (N7), ,staram sie, aby na-
uka byta praktyczna i doswiadczeniowa. Bezposrednie spotkania i interakcje
pomagaja przetamywac bariery i budowac zaufanie” (N10).

Druga ptaszczyzna realizowania tej strategii jest rowne traktowanie dzie-
ci polskich i romskich. Jest to szczegdlne wazne, gdyz niestety sama spo-
tecznos$¢ romska funkcjonuje w kulturowym stereotypie i wpaja go swoim
dzieciom: ,inni cie nie lubig, bo jestes Romka/Romem” (N3) lub ,wszystko ci
sie nalezy, bo jestes$ przedstawicielem mniejszosci” (N3). Prowadzi¢ to moze
do oczekiwania innego, specjalnego traktowania dzieci romskich. Nauczy-
ciele podkresdlajg, jak wazne jest pokazanie dzieciom romskim, ze nie s inne,
a przede wszystkim gorsze: ,nie dziele ucznidw, staram sie wszystkich jed-
nakowo angazowac w szkolne aktywnosci” (N8), ,jako nauczycielka edukacji
wczesnoszkolnej, ktéra bardzo angazuje sie w swoja prace, zawsze staram
sie, aby wszystkie dzieci w mojej klasie czuty sie akceptowane, zrozumiane
i zintegrowane. Moje metody nie sg dostosowane wytacznie do uczniow
pochodzenia romskiego. Stosuje je wobec wszystkich dzieci w mojej klasie,
aby promowac réznorodnosé, tolerancje i wzajemny szacunek. Integracja
kulturowa jest korzystna dla wszystkich uczniéw, poniewaz uczy ich otwar-
tosci na inne kultury i pozwala na rozwijanie empatii oraz umiejetnosci spo-
tecznych” (N10).

Wreszcie komunikacja oparta na zaufaniu powinna by¢ budowana takze
w oparciu o szacunek dla réznorodnosci kulturowej. Nauczyciele zdajg so-
bie sprawe, ze jednym z powodow niskiej frekwencji ucznidéw romskich jest
obawa dorostych przed polonizacja i utratg wtasnej tozsamosci kulturowe;j.
Jest to obawa uzasadniona o tyle, ze program nauczania jest wspdlny dla
wszystkich i jest oparty przede wszystkim o polska kulture i historie. Wazne
jest zatem, aby nie tylko zauwazac¢ réznorodno$¢ kulturowa, ale takze nie
oceniac kultury, a wrecz korzystad z jej bogactwa i wtaczac do zajec tresci
prezentujgce réznorodnosé kulturows. Taka postawa jest $cisle zwigzana
z drugg strategia utatwiajacg integracje dzieci i mtodziezy romskiej w szkole,
a mianowicie strategig komunikacji wielokulturowe;j.
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Zdjecie 1. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

Nauczyciele zauwazajg ogromny potencjat kulturowy Roméw i wskazuja
pewne cechy ich kultury, ktore - jesli bedg odpowiednio realizowane - moga
sprzyjac integracji. Sg to m.in. pozytywne nastawianie do zycia, otwartosc¢,
towarzyskosé, szczerosé, rodzinnosé, zyczliwosé, poczucie humoru, umiejet-
nos¢ zabawy i Swietowania. Doceniane s3 takze wytwory kultury romskiej,
takie jak muzyka, taniec, $piew. Wielu nauczycieli deklaruje, ze uwzglednia te
réznorodno$¢ podczas swoich zajed i uwaza to za element budujacy toleran-
cje i wzajemng akceptacje: ,czesto daje im okazje, zeby opowiedzieli o swo-
jej kulturze - jak to jest u was? Pytam, albo: jak to powiedzie¢ po romsku?
Wykazuje zainteresowanie ich aktualnymi tematami” (N3), ,bogata kultura
romska: zwyczaje, $piew, taniec, muzyka moga by¢ wykorzystane w lekcjach
literatury, pomagajgc uczniom zrozumiec i doceni¢ réznorodnosc¢ kulturowa.
Wykorzystuje zbiory basni i legend romskich, ktére mozna czytac dzieciom
na lekcjach. Wykorzystuje nagrania tradycyjnej muzyki romskiej na zajeciach”
(N9), ,uwazam, Ze jest to niezwykle wazne, aby uczniowie mieli mozliwos¢
poznania i docenienia roznorodnosci kulturowej, organizuje Kulturowe Dni Te-
matyczne. Oto niektore z materiatow, z ktorych korzystam: ,Papusza” Angeliki
Kuzniak, ,Wedrowki z bajkg” - zbidér basni i legend romskich, ktére mozna
czytaé dzieciom na lekcjach. Te opowiesci sg nie tylko fascynuijace, ale rowniez
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uczg waznych wartosci i przekazuja madro$é ludowa. Wykorzystuje nagrania
tradycyjnej muzyki romskiej na zajeciach muzyki. Uczniowie moga stuchaé
utwordw, a takze uczyd sie o instrumentach i stylach muzycznych charaktery-
stycznych dla Romoéw. Organizuje zajecia taneczne w klasie, podczas ktorych
dzieci moga uczyc¢ sie tradycyjnych romskich taricéw. To wszystko pozwala
dzieciom lepiej zrozumiec¢ swoich kolegéw z klasy. Angazuje dzieci w projekty
artystyczne inspirowane kulturg romska, takie jak tworzenie bizuterii, malo-
wanie czy taniec. Takie zajecia pozwalajg na wyrazanie siebie i budowanie
poczucia wtasnej wartosci u dzieci romskich, jednoczesnie integrujac cata
klase” (N10). ,Wykorzystuje opowiesci i folklor - romskie historie i opowie-
$ci ludowe moga by¢ wykorzystane w lekcjach literatury, pomagajac uczniom
zrozumie¢ i docenié¢ réznorodnos¢ kulturowg oraz elementy sztuki i rzemio-
sta - romskie tradycje rekodzielnicze, takie jak tworzenie bizuterii czy haft,
wykorzystywane na zajeciach plastycznych, sprzyjaja integracji i wzajemnemu
zrozumieniu” (N12), ,zachecam ucznidéw romskich do dzielenia sie z uczniami
polskimi informacjami na temat ich kultury” (N7).

Niestety inne elementy kultury okazujg sie trudng do sforsowania przez
nauczycieli bariera, jak chociazby ,uroczystosci rodzinne, ktére trwajag bar-
dzo dtugo i sie zdarzaja bardzo czesto (wesela, chrzciny, pogrzeby, ktére po-
woduja nawet kilkutygodniowg absencje w szkole)” (N9), czy hermetycznos¢
catej kultury i zamkniecie we wtasnym stylu zycia. ,Odmiennos¢ kulturowa
niejednokrotnie tworzy bariere pomiedzy réwiesnikami polskimi a romskimi.
Romowie czesto sg nieobecni, bo co$ swietujg albo po prostu za dtugo $pia.
Czesto tez choruja, to fakt, Zle sie odzywiaja czesto i nie dbajg o ruch. To
zalezy od oddziatu, wieku i frekwencji” (N3). Podczas realizowania tej stra-
tegii warto pamietac o tym, ze Romowie kierujg sie romanipen, czyli ustnie
przekazywanym kodeksem postepowania, ktéry jest niezrozumiaty dla oséb
spoza mniejszosci. Jest on tak silnym narzedziem, ze w bezposredni sposob
wptywa na zachowanie uczniéw romskich. Niezrozumienie jego zasad przez
szkote i nauczycieli moze generowac konflikty. Niektére oceniane negatyw-
nie zachowania dzieci wcale nie musza wynikac ze ztej woli czy celowej
i Swiadomej checi szkodzenia lub postponowania szkoty. Najczesciej wyni-
kajg wtasnie z koniecznosci przestrzegania romanipen®.

W podejsciu kulturowym warto takze wykorzystac narzedzie, jakim jest
wyznanie Roméw. ,Wyznawanie tej same;j religii moze by¢ waznym polem
dla dziatalnosci integracyjnej wséréd ucznidow w szkole. W celu budowania
poczucia integracji nalezy angazowac romskie dzieci w wydarzenia szkolne

4 A. Swiatek i wsp., Jak edukowac dzieci romskie?, Krakéw 2014.
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o charakterze religijnym, np. organizacje klasowej wigilii. Pozwoli to dostrzec
wszystkim uczniom, Ze istniejg elementy kultury i zwyczaje, ktére ich tgczg™.

Kolejng strategig mogaca utatwiac integracje dzieci i mtodziezy romskiej
jest komunikowanie spersonalizowane. Jest to nic innego, jak dostosowanie
komunikacji do indywidualnych potrzeb i umiejetnosci ucznia. W przypadku
uczniow romskich jest to o tyle wazne, ze jak przyznajg nauczyciele: ,dzieci
spotecznosci romskiej nie majg wdrozonych motywacji, nie postrzegaja nauki,
jako procesu, ktory pomoze im w kreowaniu przysztej roli zyciowej, zdobyciu
zawodu, radzenia sobie w zyciu. Zatem nie widzg wtasciwego sensu nauki”
(N12). Personalizacja metod nauczania i uwzglednianie indywidualnych po-
trzeb i talentéw dzieci romskich wydaje sie by¢ dobrg metoda motywujaca
ich do nauki i integracji ze spotecznoscia szkolna. Wszyscy badani nauczyciele
deklarujag stosowanie komunikacji spersonalizowanej nie tylko wobec uczniéw
pochodzenia romskiego, ale takze wszystkich pozostatych: ,stosuje metody
integracji dla wszystkich takie same, z czujnoscia, aby nikt nie zostat pominie-
ty” (N3), ,kazde dziecko jest inne, dlatego stosuje indywidualne podejscie do
kazdego ucznia, w tym dzieci romskich. Zrozumienie ich potrzeb i doswiad-
czen jest kluczem do skutecznej integracji” (N9), ,metody pracy dostosowujg
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznidow oraz do grupy” (N5), ,kazde
dziecko jest inne, dlatego stosuje indywidualne podejscie do kazdego ucznia,
w tym dzieci romskich. Zrozumienie ich potrzeb i doswiadczen jest kluczem
do skutecznej integracji” (N10), ,wsrod dzieci romskich, ktére rozpoczynaja
nauke w klasach mtodszych sg rézni uczniowie. Na poczatku staram sie ich
poznac (obserwacja i diagnoza) i na tej postawie dobieram metody pracy i spo-
soby realizacji podstawy programowej. Z uwagi na niski poziom wyksztatcenia
rodzicow dzieci romskich, aby wyréwnadé szanse edukacyjne, kazde dziecko
ma mozliwos$¢ uczestniczenia w dodatkowych zajeciach dydaktyczno-wyréw-
nawczych oraz zajeciach rozwijajacych zainteresowania. W czasie lekgji etyki,
czesto poruszanym tematem jest tolerancja i akceptacja. dostosowuje metody
do wieku dzieci i do ich potrzeb indywidualnych” (N12).

Niektérzy nauczyciele deklarujg stosowanie dodatkowych metod maja-
cych na celu nadrabianie materiatu i uzupetnianie zalegtosci: ,stosuje karty
pracy przygotowane dla nich, indywidualne ¢wiczenia na komputerze itp. po
to, aby nadrobili zalegtosci i nie czuli sie ,,inni”, Ze czego$ nie potrafig” (N3),
,Stosuje rozne metody i formy pracy, aktywizuje dzieci romskie poprzez na-
wigzywanie do ich zainteresowan muzyka i sportem, stosuje karty pracy
zwigzane z ich zainteresowaniami, TIK” (N1).

> Tamze,s. 17.
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Kolejna strategia mogaca utatwié integracje dzieci romskich w szkole jest
komunikowanie oparte na inkluzywnym jezyku. Jak pokazuja badania, jezyk,
w tym przypadku polski, moze by¢ jedna z barier skutecznej integracji dzie-
ci z grup mniejszosciowych. W przypadku Romoéw i sytuacji w analizowanej
szkole, nauczyciele dostrzegaja problemy wynikajace z braku znajomosci je-
zyka polskiego zarowno wsréd dzieci, jak i ich opiekunéw. Podkreslajg ubo-
gi zasob stownictwa w przypadku odpowiedzi ustnych i pisemnych, brak
umiejetnosci tworzenia pojec nadrzednych, problemy z pisaniem w jezyku
polskim, problemy z rozumieniem tekstu czytanego, liczne btedy ortogra-
ficzne, stylistyczne i gramatyczne. ,Uczniowie romscy i ich rodzice nie czuja
potrzeby, aby dzieci nauczyty sie czytac i pisac, co jest podstawg samodziel-
nego funkcjonowania w dorostym zyciu. Porozumiewac sie w jezyku polskim
potrafi w mniejszym lub wiekszym stopniu wiekszos¢ uczniéw. Duzo stabiej
wypada umiejetnosc¢ pisania i czytania” (N9). By¢ moze problemy te wynikajg
z faktu, ze jezyk romani jest jezykiem gtdwnie oralnym. Oznacza to, ze nie
ma formy pisanej, a zatem i zadnych regut ortograficznych, gramatycznych
i stylistycznych. W dodatku jezyk ten jest dynamiczny i czesto ulega zmianom.
Dostepnos¢ tekstéw pisanych w jezyku romani jest niewystarczajaca, dlatego
tez dzieci nie majg mozliwosci trenowania umiejetnosci czytania nawet we
wtasnym jezyku®.

Zdjecie 2. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

6 A. Adamczyk, Romowie - naréd bez ojczyzny, ,Przeglad Narodowosciowy” 2014,
nr3,s.11-29.
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Poniewaz jezyk polski jest dla Roméw drugim jezykiem, trudno sie dziwic,
ze w swoich grupach postuguja sie jezykiem romani, co wptywaé moze na
ich wykluczenie, a nawet lek wsrdd innych dzieci: ,dzieci romskie porozu-
miewajg sie ze sobg po romsku, ponadto sposéb zachowania na przerwach
(bardzo gtosne rozmowy, czasami wrecz krzyki) powodujg lek u innych”
(N12). Nauczyciele zauwazaja jednak duze rozbieznosci pomiedzy uczniami,
jesli chodzi o poziom znajomosci i umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
polskim i zwigzek tego poziomu ze znajomoscig jezyka przez rodzicéw: ,ro-
dzice czesto nie mogg im pomadc, poniewaz sami znaja polski na poziomie
podstawowym - czesc¢ z nich nie czyta i nie pisze” (N2), ,poziom znajomosci
jezyka polskiego ucznia rozpoczynajacego nauke w szkole jest rozny i zalezy
od rodziny, w jakiej sie wychowuje” (N12).

Jednoczesnie okazuje sie, ze uczniowie romscy potrafig bardzo skutecz-
nie komunikowac sie z polskimi uczniami. Biorgc pod uwage powyzsze trud-
nosci, warto zwrdci¢ szczegdlng uwage na stosowanie podczas lekcji jezyka
inkluzywnego, dostosowanego do poziomu ucznidow i uwzgledniajgcego
fakt, ze jezyk polski jest dla uczniéw romskich jezykiem obcym. Kluczem
w tej komunikacji moze by¢ uzywanie prostego jezyka, unikanie skompli-
kowanych terminéw, dostosowanie tempa méwienia, wyjasnienie prostymi
stowami bardziej skomplikowanych terminéw. Dobrym pomystem bytoby
wykorzystanie materiatdéw o kulturze romskiej napisanych w jezyku polskim.

Kolejna, niezwykle wazng strategia, jest komunikowanie w oparciu
o wspodlnote. Strategia ta moze by¢ realizowana na dwdéch ptaszczyznach.
Pierwsza z nich jest wspdlnota klasy i szkoty. Wiekszos$¢ nauczycieli bio-
racych udziat w wywiadach dostrzega potrzebe wtgczania dzieci romskich
w imprezy klasowe, wydarzenia i uroczystosci szkolne, wycieczki, wyjscia
i warsztaty. Jest to zdecydowanie element spajajacy klase, ale i budujacy po-
czucie tozsamosci i przynaleznosci do wspdlnoty szkolnej. Uczniowie rom-
scy s3 nie tylko zachecani do biernego udziatu w uroczystosciach, ale biorg
w nich aktywny udziat: ,zachecam do udziatu w wydarzeniach klasowych,
wyjsciach, wycieczkach, staram sie, aby dzieci romskie czynnie uczestniczy-
ty we wszystkich wydarzeniach klasowych” (N4), ,wtaczam uczniéw rom-
skich w dziatania artystyczne” (N1), ,wtgczam ich w organizacje kiermaszow,
w ktérych zbieralismy pienigdze na wyjazd dla dzieci, w dziatania podjete
na rzecz Fundacji Przyjazna tapa (np. sprzedawanie ciast)” (N6), ,zachecam
do udziatu w wydarzeniach klasowych, wyjsciach, wycieczkach. Wspétpraca
z rodzicami odgrywa bardzo wazna role, wspierajag mnie w dziataniach ma-
jacych na celu wtaczenie dzieci romskich w zycie klasy, motywuja dzieci do
udziatu w wydarzeniach klasowych (jednak nie zawsze sie to udaje). Staram
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sie, aby dzieci romskie czynnie uczestniczyty we wszystkich wydarzeniach
klasowych” (N4), ,zachecam do wtgczania sie w zycie szkoty: udziatu w kon-
kursach Samorzadu Uczniowskiego, akcjach SU” (N7).

Na wzmocnienie integracji w klasie moze wptynac takze uczestnictwo
w imprezach pozaszkolnych jak chociazby urodziny: ,uczniowie w mojej kla-
sie sg zintegrowani, spotykaja sie takze po szkole, zapraszaja sie wzajem-
nie na urodziny” (N9), ,integracja w mojej klasie jest na wysokim poziomie,
uczniowie uczestniczg w zyciu klasy i szkoty, réznych imprezach okoliczno-
Sciowych, nawet tych organizowanych prywatnie, przez rodzicéw, np. uro-
dzinach” (N10).

Niestety dobrze zintegrowane klasy zdarzaja sie do$¢ rzadko, mimo, ze
niemalze w kazdej jest co najmniej jeden uczen pochodzenia romskiego:
,dzieci romskie najchetniej spedzajg czas ze soba, w grupie innych dzieci
romskich. W kazdym z rocznikéw, ktére uczytam byto dziecko romskie, pa-
mietajmy jednak, ze w kazdym przypadku stanowito ono lub oni zdecydo-
wang mniejszo$¢, co moze powodowad niepokdj lub poczucie osamotnienia.
Nie bez znaczenia jest podejscie dzieci polskich, ktére czasami przychodza
do szkoty z pewnym nastawieniem i tendencja do generalizowania dzieci
romskich” (N12), ,dzieci nie zauwazajg sie wzajemnie, traktujg jak powietrze”
(N15), ,w mojej klasie dzieci romskie sg lubiane, cho¢ nie s3g zintegrowane
z reszta klasy w takim stopniu, jak pozostali uczniowie. Nie maja tyle okazji
by sie poznac. Czesto nie chodza na urodziny kolegéw, mimo, ze sg zapra-
szani” (N10).

Drugg ptaszczyzna realizowania strategii komunikacji opartej na wspol-
nocie jest wspdlnota rodzinna i klanowa. ,Romowie tworza wspdlnote ro-
dowa. Przywigzuja duzg wage do wiezi krewniaczych, ktdre sg podstawg
systemu spotecznego. Romskie zasady zobowigzujg cztonkdw spoteczno-
$ci do wzajemnego szacunku, w szczegdlnosci dla starszych. Z tego wynika
réwniez tradycja podporzadkowywania sie rodzicom i starszym rodu, ktéra
moze by¢ przyczyng pewnych niezrozumiatych zachowan romskich uczniéw
w szkole, z porzuceniem edukacji wtgcznie. Wazne jest zatem nawigzanie
przez szkote kontaktu z romskimi rodzicami, zdobycie ich zaufania i state
przekonywanie o koniecznosci kontynuacji edukacji”’. Jak podkresla jeden
z nauczycieli: ,zdecydowana wiekszos¢ przekonan dzieci pochodzi z domu
rodzinnego. Jednak zdarza sie, ze to rodzice dzieci romskich maja negatywne
przekonania”. Wszyscy pytani nauczyciele zwracajg uwage na site i pozycje
rodziny w kulturze romskiej. Czasem ten wptyw jest pozytywny: ,rodzice

7 A. Swiatek i wsp., Jak edukowac¢ dzieci romskie?..., s. 13.
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romscy interesujg sie postepami swoich dzieci w szkole” (N7), ,regularnie
wspotpracuje z rodzicami, aby lepiej zrozumie¢ tto kulturowe i potrzeby
ich dzieci. Wspdlna praca z rodzinami pomaga stworzy¢ spéjne Srodowi-
sko wspierajace zaréwno w domu, jak i w szkole” (N10), ,rodzice zazwyczaj
pozytywnie reagujg na checi wspdtpracy i w zaleznosci od celu spotkania,
obiecuja wsparcie dziecka
w zakresie rozwijania wia-
domosci i umiejetnosdci lub
pozytywnego zachowania”
(N12), czasem za$ negatyw-
ny: ,rodzina ma bardzo duzy
wptyw na dzieci, niestety
niektérzy starsi Romowie sg
niechetnie nastawieni jezeli
chodzi o integracje ich dzieci
z dzie¢mi polskimi” (N6), ,ro-
dzina ma najwiekszy wptyw.
Jedli w rodzinach romskich
nie zmieni sie sposéb mysle-
nia i podejscie do edukacji,
szkota w niewielkim stopniu
bedzie wptywata na proces
integracji” (N9), ,dzieci rom-
skie bardzo dobrze czuja sie
w szkole i mam wrazenie, ze
z checig do niej uczeszcza-
ja, a problem tkwi w rodzi-
Zdjecie 3. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. cach, ktdérzy nie przyprowa-
Mikotaja Kopernika w Putawach (fot. Janina Ma- dzajg ich do szkoty (chodzi
zurkiewicz) o uczniéw z edukacji wcze-
snoszkolnej)” (N10), ,czesto borykam sie z trudnos$ciami w utrzymaniu
kontaktu z rodzicami, ktérzy nie przychodza na zebrania. Brak wspotpra-
cy z rodzicami rzutuje na efektywne nauczanie. Poniewaz pracuje gtéwnie
z matymi dzieé¢mi (klasy 1-3), to podstawg jest wymiana doswiadczen z ro-
dzicami, pozyskiwanie niezbednych zgdd na wyjscia, wycieczki itp. Od lat
pracuje z dzie¢mi posiadajgcymi orzeczenia z PPP2 (prowadze zajecia rewa-
lidacyjne z dzie¢mi mtodszymi i starszymi). Przyczyny zaburzen sa rozne,

8 PPP - Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna.
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ale uwazam, ze w zdecydowanej wiekszosci wynikajg z zaniedbania srodo-
wiskowego, w tym nieregularnego uczestnictwa dziecka w lekcjach” (N12).
Wspdtpraca z rodzing jest szczegélnie istotna, gdyz wielu badaczy wskazuje
wtasnie rodzicéw i sytuacje rodzinng, jako hamulec edukacyjny?.

W ramach tej strategii warto wskazac kilka mozliwych dziatar podejmo-
wanych przez nauczycieli i wspierajacych proces edukacji i integraciji:

1. Osobiste kontakty z rodzicami i opiekunami dzieci (zaréwno indywidu-
alne, twarza w twarz, poprzez telefon czy inne media, jak i zbiorowe
podczas zebran klasowych): informowanie o postepach ucznia, zache-
canie do witaczenia sie w dziatania szkoty, motywowanie do wspierania
dzieci w procesie edukacji i uzupetniania zalegtosci szkolnych, rozwia-
zywanie biezacych probleméw, budowanie pozytywnego wizerunku
szkoty jako miejsca przyjaznego i niedgzacego do nachalnej polonizacji
dzieci romskich.

2. Stosowanie prostego i nieetykietujgcego jezyka: okazywanie szacunku
dla kultury i tradycji romskich, jasne i konkretne stawianie wymagan
z jednoczesnym podkreslaniem pozytywnego stosunku i do dziecii do
ich opiekundéw, uzmystawianie, jakg warto$¢ ma edukacja i przekona-
nie rodzicéw, ze ich dzieci powinny chodzi¢ do szkoty, nauczy¢ sie
czytad, pisad, liczy¢, aby samodzielnie funkcjonowaé w dorostym zyciu,
miec¢ mozliwos¢ zdobycia pracy;

3. Angazowanie rodzin romskich w zycie szkoty: wspdtpraca przy przygo-
towaniu uroczystosci klasowych i szkolnych, wspdlna realizacja projek-
téw ukierunkowanych na integracje spotecznosci romskiej,

4. Wspdtpraca z innymi instytucjami: psycholog, pedagog, kurator. W nie-
ktérych przypadkach to jedyna mozliwos¢, zeby wymusi¢ na rodzicu
przyprowadzenie dziecka do szkoty.

Wymienione dziatania pomagajg w budowaniu pozytywnych relacji ze
szkotg i nauczycielem. Rodzice widzgc zaangazowanie i troske ze strony
szkoty, wykazujg takze pozytywne nastawienie, chetniej sie komunikuja,
rozmawiajg o problemach i trudnosciach, budujg zaufanie.

Wreszcie ostatnia ze strategii to komunikowanie multimodalne, czyli ta-
kie, ktore koncentruje sie na uzywaniu réznych modalnosci (czyli kanatow
komunikacyjnych) jednoczes$nie. Oznacza to, ze w jednym przekazie moze
by¢ uzyty tekst, dzwiek, obraz, gesty i inne formy komunikacji, ktére razem
tworza bardziej ztozony i bogaty przekaz, ale takze utatwiajg przyswajanie
i zrozumienie tresci. Dodatkowo komunikowanie multimodalne wykorzy-

? M. Lubinska-Bogacka, J. Urbanek, Wspétczesne problemy spoteczno-edukacyjne
Roméw w Krakowie...
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stuje rézne platformy do komunikowania i budowania wspdlnoty w ramach
klasy i szkoty.

W przeprowadzonych wywiadach pojawito sie wiele réznych metod sto-
sowanych przez nauczycieli, ktére mozna podzieli¢ na dwie podstawowe

grupy:

1. Metody analogowe: zabawy dydaktyczne, gry, projekty edukacyjne,
elementarz jezyka romskiego, poezja Papuszy, zadania graficzne, za-
dania obrazkowe, zabawy integracyjne, wycieczki, wyjscia, rozmowy,
scenki dramowe, zadanie z grupie lub parach.

2. Metody multimedialne z zastosowaniem nowoczesnych technologii:

a.

Duolingo, Quizlet: aplikacje pomagajace dzieciom romskim w na-
uce jezyka polskiego. Dzieki interaktywnym i zabawnym lekcjom,
uczniowie mogga rozwija¢ swoje umiejetnosci jezykowe w tempie
dostosowanym do ich potrzeb.

. Platforma Microsoft Teams: umozliwia tatwg komunikacje i wspot-

prace miedzy uczniami, nauczycielami i rodzicami, sg uzywane do
udostepniania materiatéw edukacyjnych, organizowania spotkan
online i zapewniania wsparcia indywidualnego.

. Prezentacje multimedialne.
. Canva, Book Creator: programy i aplikacje zachecajgce uczniéw do

tworzenia wtasnych projektow i ksigzek na temat tradycji kulturo-
wych i wtasnych doswiadczen. Dzieki tym narzedziom mogg one
wyrazi¢ siebie w kreatywny sposoéb i podzieli¢ sie swoimi historiami
z kolegami.

. Kahoot!, Quizizz, Matzoo, PisuPisu: interaktywne quizy i gry edu-

kacyjne, aby angazowac uczniéw i promowac nauke przez zabawe.
Te narzedzia sg Swietne do nauki nowych poje¢ i powtarzania ma-
teriatu.

f. Facebook klasowy - multimedialna kronika z zycia klasy i forma

g.
h.

szybkiego kontaktu z rodzicami.
Filmy i nagrania zawierajgce nawigzania do kultury romskiej.
Tablica interaktywna.

i. Wordwall.

N10: ,Technologia jest nie tylko elementem do integracji dzieci romskich,
ale réwniez wzbogaca proces nauczania dla wszystkich uczniéw. Dzieki
réoznorodnym narzedziom moge dostosowac metody nauczania do indy-
widualnych potrzeb uczniéw, promowacé réznorodnos¢ i tworzy¢ bardziej
inkluzywne $rodowisko edukacyjne. Prezentacje multimedialne zawierajace

zdjecia,

filmy i nagrania audio zwigzane z kulturg romska pomagaja uczniom
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lepiej zrozumiec i docenic¢ te kulture. Wykorzystanie tych materiatéw nie
tylko wzbogaca program nauczania, ale réwniez pomaga w budowaniu mo-
stéw miedzykulturowych i promowaniu zrozumienia oraz szacunku wsrod
uczniéw”.

| g ; .
fl HHLEH

Zdjecie 5. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

¢

Podsumowanie

Przeprowadzone wywiady z nauczycielami pozwalajg na zakre$lenie potrzeb
po stronie szkoty i nauczyciela, ktérych realizacja wptynetaby pozytywnie
na poziom integracji szkolnej uczniéw romskich.

Po pierwsze, potrzeba wsparcia instytucjonalnego. Z rozmdéw z nauczy-
cielami wynika, ze nie majg oni odpowiednich narzedzi mogacych sktoni¢
rodzicéw romskich do posytania dzieci do szkoty i pilnowania regularnego
uczeszczania do niej. Brak Swiadomosci waznosci edukacji, a wrecz nego-
wanie jej wartosci przez starszyzne romska powoduje niecheé u dzieci i brak
szacunku do wiedzy. Wydaje sie, ze jednym z mozliwych rozwigzan mogtaby
by¢ wspétpraca z innymi instytucjami samorzadu lokalnego majgcymi realny
wptyw na przekazywanie rodzinom romskim wsparcia finansowego. Jest to
jednak nacisk zewnetrzny, ktéry moze byc¢ odbierany negatywnie, jako przy-
mus i agresja. Dlatego bardzo wazne jest réwnoczesne pedagogizowanie

95



96

JoaNNA SzEGDA

rodzicéw i opiekundw, wiaczanie ich w zycie szkoty i uswiadamianie, jaka
warto$¢ ma edukacja. Rodzice romscy muszg mie¢ pewnosc, ze kultura rom-
ska bedzie poszanowana i ich dzieci nie bedg polonizowane. Doswiadczenie
nauczycieli pokazuje, ze dzieci, ktére byty przyprowadzane do szkoty nie
tylko byty lepiej zintegrowane z klasa, ale przed wszystkim osiggaty satys-
fakcjonujace wyniki w nauce, ktére pozwalaty im kontynuowac edukacje na
nastepnym szczeblu. Okazuje sie, ze dane Zwigzku Romoéw Polskich, czyli
najprezniej dziatajacej romskiej organizacji pozarzagdowej, wskazuja na staty
wzrost liczby studentéw i absolwentéw uczelni wyzszych, ktérzy maja po-
chodzenie romskie. Wprawdzie poki co wiekszos¢ z nich to przedstawiciele
Romdéw karpackich, ale wida¢ pewne delikatne zmiany i jak méwi jeden z na-
uczycieli: ,optymistycznie patrze w przysztos¢ z nadzieja, ze takich uczniéw
bedzie wiecej” (N12)°,

Wedtug czesci nauczycieli bardzo dobrym pomystem mogtoby by¢ za-
trudnienie asystenta edukacji romskiej, ktory petnitby role pomostu mie-
dzy szkota a wspodlnota rodzinng, kulturg romskg i kulturg polska. Asystent
edukacji romskiej uczestniczy w dziataniach na rzecz spotecznosci romskiej,
zmierzajacych do poprawy stanu ich edukacji poprzez zapewnienie uczacym
sie dzieciom i mtodziezy wszechstronnej opieki i pomocy w szkole oraz poza
nia. Asystent edukacji romskiej jest pracownikiem samorzadowym, zajmu-
jacym stanowisko okreslone jako pomoc nauczyciela w placowkach eduka-
cyjnych. Jest to osoba wskazana przez lokalne $rodowiska romskie, majaca
zaufanie spotecznosci romskiej, znajgca dobrze uczniéw, ich szkolne i domo-
we problemy, niebojaca sie wyzwania i ewentualnej presji ze strony samych
Romoéw, a takze rozumiejgca potrzebe edukacji. Celem pracy asystenta jest
przede wszystkim poprawa frekwencji i ocen uczniéw narodowosci rom-
skiej. Aby go osiggnac, asystent edukacji romskiej motywuje uczniéw do sys-
tematycznej nauki. Pracuje réwniez z rodzicami tych uczniéw, aby poprawic
ich relacje ze szkota. Uswiadamia rodzicéw i uczniéw narodowosci romskiej
o korzysciach ptynacych z edukaciji.

Po drugie, potrzeba wsparcia merytorycznego, w ramach ktérego na-
uczyciele otrzymaliby narzedzia wzmacniajace ich dziatania edukacyjne. Do
takich narzedzi mozna zaliczyé: konferencje poswiecone Romom i ich kul-
turze, szkolenia i warsztaty, literatura wspomagajaca dziatania edukacyjne,
materiaty dla dzieci romskich o kulturze romskiej, ale w jezyku polskim.

Na zakoriczenie warto przytoczy¢ kilka rad nauczycieli doswiadczonych
W pracy z uczniami romskimi dla swoich kolegéw po fachu:

10" ). Matkowska, Romowie gérscy jako spotecznos¢ wielokulturowa karpackiego po-
granicza, ,Gory, Literatura, Kultura” 2018, nr 11, s. 305-316.
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2+ Najlepiej sprawdza sie jednakowe traktowanie, aktywne angazowanie
uczniéw romskich.

<: Duzo wyrozumiatosci, poswiecenia czasu uczniom romskim, zrozumie-
nia ich probleméw.

2+ Nauczy¢ sie stuchac dziecka i da¢ mu mozliwos¢ dojscia do stowa, ,nie
kara¢” go odgérnie tylko dlatego, ze jest Romem.

<+ Edukowac cate rodziny. Najwazniejsze jest przekonanie rodzicéw, zeby
przyprowadzali dzieci do szkoty.

Zatacznik: uczestnicy wywiadéw pogtebionych:

N1 - nauczyciel klas 4-8 z 19-letnim stazem

N2 - nauczyciel klas 4-8 z 6-letnim stazem

N3 - nauczyciel klas 1-3 z 7-letnim stazem

N4 - nauczyciel klas 4-8 z 9-letnim stazem

N5 - nauczyciel klas 4-8 z 23-letnim stazem

N6 - nauczyciel klas 4-8 z 23-letnim stazem

N7 - nauczyciel klas 4-8 z 24-letnim stazem

N8 - nauczyciel klas 4-8 z 12-letnim stazem

N9 - nauczyciel wspdétorganizujacy ksztatcenie w klasach 1-3 i logopeda
N10 - nauczyciel klas 1-3 i terapeuta z 4-letnim stazem

N11 - nauczyciel klas 4-8 z 6-letnim stazem

N12 - nauczyciel klas 1-8 z 13-letnim stazem

N13 - nauczyciel klas 1-3 z 3-letnim stazem

N14 - nauczyciel klas 4-8 z 2-letnim stazem

N15 - nauczyciel klas 1-3 z 3-letnim stazem

N16 - nauczyciel wspétorganizujacy ksztatcenie w klasach 1-3
N17 - nauczyciel w klasach 1-3 z 15-letnim stazem
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R6znorodnos¢ nie oznacza stabosci.
Ptaszczyzny integracji w szkole

na przyktadzie Szkoty Podstawowej nr 4
im. Mikotaja Kopernika w Putawach

Wstep

Szkota Podstawowa nr 4 w Putawach jest placowka kameralng, potozong na
uboczu miasta. Spotecznos¢ szkolna liczy 240 ucznidw, z czego 27 uczniow
posiada orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego, znaczna jest tez
liczba opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej (ppp). Dodatkowo do
szkoty uczeszcza 46 uczniéw pochodzenia romskiego oraz o$mioro uczniéw,
ktérzy opuscili swoj kraj, Ukraine, w wyniku dziatann wojennych. Réznorod-
nos¢ i wielokulturowos¢ szkoty jest przestrzenia do integracji uczniéw na
réznych jej poziomach. W dzisiejszych czasach pojecie integracji zyskuje
na popularnosci i odnosi sie do réznych sfer zycia np. integracja europej-
ska, spoteczna czy edukacyjna. W kontekscie szkolnym integracja oznacza
wtaczenie dzieci z niepetnosprawnos$ciami, mniejszosci etnicznych i narodo-
wych do ogdlnego systemu edukacji przeciwdziatajac ich segregaciji.

Integracja w zespole klasowym na pierwszym etapie ksztatcenia

Integracja uczniéw w normie intelektualnej, ucznidow z autyzmem i z zespotem
Aspergera, z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim oraz w stopniu umiarko-
wanym, w tym z chorobami przewlektymi - doswiadczenia nauczyciela
Zgodnie z nowym modelem oswiaty w Szkole Podstawowej nr 4 im.
Mikotaja Kopernika w Putawach od kilku lat dziatajg klasy integracyjne. To
podejscie w edukacji, znane réwniez jako nauczanie witaczajgce, umozliwia
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osobom z niepetnosprawnosciami korzystanie z powszechnego systemu
szkolnictwa. Takie nauczanie pomaga wychowa¢ nowe pokolenie, ktére be-
dzie bardziej tolerancyjne i empatyczne wobec réznorodnosci.

Gtéwna zaletg klas integracyjnych jest ich mata liczebnos$¢ - od 15 do 20
uczniow, w tym od 3 do 5 uczniéw z niepetnosprawnoscia. Dzieci z trudno-
Sciami musza mie¢ orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane
przez Publiczng Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczna. Klasa integracyjna
jest prowadzona przez dwéch nauczycieli: prowadzacego i wspdétorganizu-
jacego proces edukacyjny.

Zdjecie 1. Zajecia w Szkole Podstawowéj nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

Jako nauczyciele z trzyletnim doswiadczeniem w pracy w klasie integra-
cyjnej edukacji wczesnoszkolnej mozemy podzieli¢ sie swoimi spostrzeze-
niami, refleksjami oraz wnioskami na temat budowania relacji miedzy ucznia-
mi w tak specyficznym srodowisku edukacyjnym.

Nasza klasa ma status klasy integracyjnej juz od klasy pierwszej. Jest
bardzo zréznicowana. W klasie uczg sie uczniowie w normie intelektualne;j,
uczniowie z autyzmem i z zespotem Aspergera, z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu lekkim oraz w stopniu umiarkowanym, w tym z chorobami
przewlektymi. Jest to $Srodowisko, w ktérym dzieci uczg sie akceptacji i zro-
zumienia dla réznorodnosci. Spotykaja sie tu uczniowie o réznym poziomie
sprawnosci fizycznej, intelektualnej oraz emocjonalnej. Dzieki temu uczniowie
od najmtodszych lat ucza sie empatii, tolerancji oraz szacunku dla innych.
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Dzieci w takiej klasie jak nasza czesto uczg sie wspotpracy i wzajemne-
go wspierania. Uczniowie bardziej sprawni moga pomagac swoim kolegom
z trudnosciami, co rozwija u nich poczucie odpowiedzialnosci i empatii. Jed-
noczesnie dzieci z niepetnosprawnos$ciami majg szanse na rozwijanie swoich
umiejetnosci w naturalnym srodowisku spotecznym.

Niewatpliwym plusem klasy integracyjnej jest mniejsza liczebno$¢ oraz
wsparcie dodatkowego nauczyciela, co pozwala na bardziej indywidualne
podejscie do kazdego dziecka. To sprzyja lepszemu dostosowaniu metod
nauczania do potrzeb kazdego ucznia.

Ogromng zaletg jest wspotpraca z rodzicami, dzieki ktérej mozemy tworzyc
spojne zasady wychowawcze zaréwno w domu, jak i w szkole. Dzieki regu-
larnym spotkaniom i wymianie informacji nauczyciele i rodzice mogg ustalac¢
wspolne cele i strategie, co sprzyja jednolitemu podejsciu do wychowania
i edukacji dzieci. Bliska relacja miedzy nauczycielami a rodzicami pozwala na
szybsze identyfikowanie i reagowanie na problemy emocjonalne uczniéw. Ro-
dzice mogg informowac nauczycieli o trudnosciach, z jakimi borykaja sie dzie-
ci w domu, a nauczyciele moga udziela¢ wskazoéwek, jak radzi¢ sobie z nimi
w szkolnym srodowisku. Zauwazamy, ze uczniowie, ktérzy widza zaangazowa-
nie swoich rodzicéw w zycie szkolne, czesto sg bardziej zmotywowani do na-
uki. Aktywny udziat rodzicow w procesie edukacyjnym pokazuje dzieciom, ze
ich postepy i osiagniecia sg wazne, co zacheca je do wiekszego zaangazowania
w nauke. Wspdtpraca miedzy nauczycielami a rodzicami w klasie integracyjnej
przynosi liczne korzysci, ktére wptywaja na lepsze funkcjonowanie catego sys-
temu edukacyjnego. Dzieki zaangazowaniu obu stron, uczniowie majg szanse
na wszechstronny rozwoj w sprzyjajacym i wspierajgcym srodowisku.

Na przestrzeni trzech lat spotkaty$my sie takze z trudnos$ciami. Praca
w klasie integracyjnej wymaga od nauczyciela duzej elastycznosci i umiejet-
nosci organizacyjnych. Kazdy uczen ma inne potrzeby edukacyjne, co moze
prowadzi¢ do trudnosci w zarzadzaniu czasem i zasobami. Budowanie re-
lacji miedzy uczniami o zréznicowanych mozliwos$ciach moze by¢ trudne.
Czesto zdarzaja sie sytuacje, w ktorych uczniowie muszg nauczy¢ sie, jak
radzic¢ sobie z frustracjg wynikajaca z réznic w tempie nauki czy poziomie
umiejetnosci. Inng obawa jest kwestia relacji rowiesniczych. Dzieci w klasie
integracyjnej mogg doswiadczad trudnosci w nawigzywaniu i utrzymywaniu
relacji z réwiesnikami. Zdarza sie, ze dzieci bardziej sprawne fizycznie czy in-
telektualnie maja trudnosci w zrozumieniu i zaakceptowaniu réznic, co moze
prowadzi¢ do wykluczenia lub konfliktéw.

W toku pracy spotkaty$my sie takze z trudnos$ciami z przekonaniem rodzi-
céw, aby udali sie do poradni w celu zdiagnozowania swojego dziecka, ktére
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wykazywato trudnosci edukacyjne. Trzeba byto wielu spotkan i rozméw do-
tyczacych istoty nauczania integracyjnego, by zmieni¢ gteboko zakorzenione
W naszym spoteczenstwie stereotypy. Najwieksze problemy stwarzali dorosli,
a nie dzieci - te bardzo szybko zaadaptowaty sie do nowej sytuaciji.

Czestym mitem, z jakim mozna sie spotka¢ w kontekscie klasy integracyj-
nej, jest to, ze wieksza korzy$¢ wynosza uczniowie z niepetnosprawnosciami,
a wszelkie dziatania sg dostosowane do mozliwosci dzieci z zaburzeniami.
Uczestnictwo w klasie integracyjnej przynosi uczniom zdolnym liczne korzy-
$ci, rozwijajac nie tylko ich umiejetnosci intelektualne, ale takze emocjonalne
i spoteczne, przygotowujac ich do petnienia aktywnej i Swiadomej roli w spo-
teczenstwie. W klasie integracyjnej uczniowie majg okazje uczestniczy¢ w réz-
norodnych formach nauczania, ktére mogg by¢ bardziej kreatywne i zrézni-
cowane. Zajecia dostosowane do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami
czesto wprowadzajg innowacyjne metody nauczania, z ktérych korzystaja
wszyscy uczniowie, w tym zdolni. Uczniowie ci czesto petnig role mento-
réw dla swoich réwiesnikow z trudnosciami edukacyjnymi. Taka wspétpraca
moze by¢ bardzo rozwijajaca, poniewaz uczy odpowiedzialnosci, cierpliwosci
i umiejetnosci ttumaczenia zagadnien w sposdb zrozumiaty dla innych. Praca
w zréznicowanym srodowisku uczy uczniéw zdolnych, jak radzi¢ sobie z réz-
norodnoscia i jak wspétpracowac z ludZmi o réznych mozliwosciach i potrze-
bach. To przygotowuje ich do dorostego zycia w spoteczenstwie, ktére jest
zréznicowane i wymaga umiejetnosci wspdtpracy z réznymi osobami.

Zdjecie 2. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)
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Whioski nauczyciela

Po trzech latach pracy w klasie integracyjnej dostrzegamy, jak wazne jest
budowanie relacji miedzy uczniami na zasadach wzajemnego szacunku i zro-
zumienia. Kluczem do sukcesu jest cierpliwo$¢ oraz umiejetnos¢ stuchania
i reagowania na potrzeby kazdego dziecka. Regularne rozmowy o réznorod-
nosci i akceptacji, wspdélne zabawy i projekty, a takze systematyczne wspar-
cie emocjonalne sg fundamentem skutecznej integracji.

Wierzymy, ze klasy integracyjne majg ogromny potencjat do ksztatto-
wania przysztych, otwartych na réznorodnos¢ obywateli. Wymaga to jed-
nak zaangazowania ze strony nauczycieli, rodzicéw oraz catej spotecznosci
szkolnej. Pomimo trudnosci, korzysci ptynace z edukacji w klasie integra-
cyjnej przewyzszaja wyzwania, tworzac przestrzen, w ktérej kazde dziecko
moze sie rozwija¢ na miare swoich mozliwosci.

Integracja w zespole klasowym na drugim etapie ksztatcenia

Integracja ucznidéw w normie intelektualnej, uczniéw z autyzmem i z zespo-
tem Aspergera, z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim, uczniéw pocho-
dzenia romskiego i ukrainskiego - doswiadczenia nauczyciela

W ramach edukacji wtgczajacej niewatpliwie wielka zaletg jest jak naj-
wczesniejsze zdiagnozowanie dzieci i rozpoczecie przez nich nauki w ramach
drugiego etapu edukacyjnego juz w systemie klasy integracyjnej. Nie zawsze
jednak taka sytuacja jest osiggalna.

W zespole klasowym, bedgcym przedmiotem tej analizy, pierwsze dziec-
ko zostato zdiagnozowane w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej (ppp)
w klasie czwartej (byt to zespdt Aspergera). Od tego momentu klasie to-
warzyszyt nauczyciel wspoétorganizujacy. Sukcesywnie pojawiaty sie kolejne
orzeczenia o niepetnosprawnosci w stopniu lekkim (jedno z nich u dziecka
romskiego) oraz piec opinii z ppp. Od klasy széstej oddziat miat status kla-
sy integracyjnej. Dodatkowo w klasie siddmej dotgczyty dwie dziewczynki
pochodzace z Ukrainy.

W klasie nalezato pracowac jednoczesnie z uczniami, ktérzy na szczescie
znali sie juz wczesniej, chociaz konieczne byto uswiadomienie im, ze kazdy
jest inny i moze zachowywac sie w nieco inny sposéb, i rodzicami.

Dziecko z zespotem Aspergera nie integrowato sie z grupa, pozostawato
w swoim $wiecie, mimo to osiggato dobre wyniki w nauce. Chtopiec czasami
niechetnie przychodzit do szkoty, nie chciat uczestniczyé w wyjsciach klaso-

103



104

URszuLA FURTAK I INNI

wych i wycieczkach. W klasie zostata jednak wypracowana atmosfera zrozu-
mienia i akceptacji. Uczniowie od klasy czwartej byli wychowani w klimacie
tolerancji wobec innosci drugiego cztowieka. Taki sam sposéb postepowania
wprowadzono wobec uczniéw z lekkim stopniem niepetnosprawnosci.

Dzieki pracy nauczyciela wspomagajacego oraz dzieleniu materiatu na
mniejsze czesci, stosowaniu metod pracy adekwatnych do ich mozliwosci,
uczniowie w klasie czuli sie dobrze, to wspomogto ich integracje z grupa.
Rozmowy z wychowawca, wspdlne zabawy w czasie przerw, umozliwianie
udziatu w konkursach, state wsparcie i pomoc sprawity, ze uczniowie z dys-
funkcjami coraz lepiej radzili sobie zarowno w zespole klasowym, jak i $ro-
dowisku szkolnym.

]

Zdjecie 3. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

Whioski nauczyciela

Bedac wychowawcg zawsze znajdowatam czas dla moich wychowankéw
na rozmowe, nawet o btahych sprawach. Staratam sie by¢ dla nich rzeczy-
wistym wsparciem. Z czasem rozpoczety sie wspdlne wyjscia i wycieczki,
a z czasem petna integracja wszystkich uczniéw. Takze nawigzanie bardzo
dobrej wspotpracy z rodzicami byto procesem dtugotrwatym. Kazda ze stron
musiata zrozumie¢, ze w catym procesie najwazniejszym ogniwem jest dziec-
ko i jego dobro.



R&ZNORODNOSCE NIE OZNACZA SEABOSCI

1. Wazne jest, aby dziecko jak najwczesniej zostato zdiagnozowane
W ppp.

2. Dziatania nauczycieli musza by¢ spéjne i dtugotrwate.

3. Wspotpraca z rodzicami to bardzo wazny i niezbedny element inte-
gracji.

4. Wyniki egzaminéw zewnetrznych dzieci pochodzenia romskiego (ta-
kich, ktore nie majg orzeczenia o niepetnosprawnosci) nie powinny
by¢ traktowane na réwni z wynikami dzieci polskich i wptywac na
srednia szkét. Wszyscy doskonale wiemy, ze Romowie nie przyktadaja
wiekszej wagi do wyksztatcenia, czesto opuszczajg lekcje, nie pracuja
w domach, a wynika to z ich tradycji i kultury. Sukcesem dla dziec-
ka romskiego jest sam fakt przystgpienia do egzaminu ésmoklasisty
i ukonczenie szkoty podstawowe;j.

Integracja uczniow romskich

Romowie (i pokrewna grupa Sinti) to lud pochodzenia indyjskiego, histo-
rycznie zamieszkujacy przede wszystkim Europe Srodkowa, ktéry nigdy nie
utworzyt wiasnego panstwa, wszedzie bedac mniejszoscia. Romowie dzielg
sie na wiele grup postugujacych sie réznymi dialektami, wyznajacych zazwy-
czaj dominujacg w danym kraju religie. Wspétczesnie liczebnos¢ spoteczno-
$ci romskiej szacuje sie na kilkanascie milionéw. Wiekszos$¢ grup romskich
jest mocno konserwatywna i patriarchalna, a reguty ich funkcjonowania
oparte sg na autorytecie starszyzny rodowej.

Romowie w wiekszosci krajéw doswiadczali dyskryminacji ze strony spo-
teczenstw wiekszosciowych, czego apogeum byt plan catkowitej zagtady
Romoéw podczas Il wojny swiatowej. W Polsce Romowie s3 jedng z czterech
grup - obok temkow, Tataréw i Karaiméw - o statusie mniejszosci etnicznej,
co reguluje ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych z 2005 roku.

Romowie (Roma, Rroma) to nazwa wtasna tej grupy, a Cyganie (Tsigani,
Cikani, Gypsies, Zigeuner) to nazwy nadawane przez spoteczenstwa domi-
nujace. Okreslenia te obrosty przez wieki w pejoratywne konteksty - wy-
starczy wspomniec polskie ,cygani¢”. Czes¢ Romow postrzega stowo ,Cy-
gan” jako obrazliwe i niestosowne, podczas gdy dla innych jest to po prostu
ich polska nazwa. Zdecydowanie lepiej w kontaktach z osobami nalezagcymi
do tej mniejszosci uzywac okreslenia Romowie (mezczyzna to Rom, kobieta
- Romni), gdyz nie jest ono w zaden sposéb nacechowane.

Romowie w Polsce stanowig niewielkg mniejszo$¢: w Narodowym Spisie
Powszechnym z 2011 roku niecate 17 tysiecy obywatelek i obywateli zade-
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klarowato narodowos¢ romska. Nawet przyjmujac, ze dane te sg zanizone
i faktycznie szacuje sie, ze jest to 30-50 tysiecy, daje to mniej niz 1 promil
mieszkancéw. Historia Romoéw na ziemiach polskich siega czaséw péznego
Sredniowiecza.

W Polsce historycznie obecnych jest kilka grup romskich: dwie najlicz-
niejsze to bardziej tradycyjna Polska Roma, rozproszona po catym kraju
i osiadta od pokolen, oraz biedniejsza Bergitka Roma, tradycyjnie zamiesz-
kujaca potudniowa Matopolske, a od Il wojny Swiatowe] emigrujaca takze
na Slask.

Dzieci i mtodziez pochodzenia romskiego majg ustawowo zagwaran-
towany dostep do edukacji na rownych prawach ze wszystkimi uczniami
objetymi obowigzkiem szkolnym i obowigzkiem nauki. Uczniowie romscy
uczeszczaja do szkdt publicznych, uczac sie w grupach klasowych razem ze
swoimi nieromskimi rowie$nikami.

Szkota Podstawowa nr 4 w Putawach od poczatku swojego funkcjono-
wania miata charakter szkoty wielokulturowej, w ktérej obok uczniéw pol-
skich uczyli sie uczniowie romscy. Wynika to gtéwnie z faktu sgsiadowania
szkoty z osiedlem socjalnym zamieszkiwanym w znacznej wiekszosci przez
te mniejszos$¢ etniczng. Obecnos$é w szkole uczniow tej narodowosci bu-
dzita i wciaz budzi ciekawosc i jednoczesnie niepokdj, chociaz podejmowa-
ne z biegiem czasu zmiany przyniosty poprawe w stosunkach polsko-rom-
skich.

g=" e y_
Zdjecie 4. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)
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Na terenie miasta Putawy zamieszkuje ponad 260 osé6b Romoéw. Szacuje
sie, ze wiekszos¢ dzieci pochodzenia romskiego w wieku szkolnym uczesz-
cza do Szkoty Podstawowej nr 4 w Putawach. Wywodz3 sie oni w wiek-
szosci z rodzin o niskim statusie materialnym. Uczniowie ci charakteryzuja
sie wysoka absencjg, problemami z porozumiewaniem sie z powodu dwu-
jezycznosci, problemami edukacyjnymi. Znaczna czes¢ tych dzieci posiada
orzeczenie o niepetnosprawnosci badzZ opinie o trudnosciach w nauce, a jed-
noczes$nie nie ma wsparcia w rodzicach, ktérzy sami majg duze braki i nie s
w stanie pomdéc w odrabianiu lekcji czy powtarzaniu materiatu.

Czynniki te, a takze hermetyczna, zamknieta kultura w znaczny sposéb
utrudniaja proces integracji uczniéw spotecznosci romskiej z uczniami pol-
skimi. Jednak najwiecej kontrowersji wzbudzata zawsze edukacja Romow.

Poczatkowo rozwigzaniem probleméw szkolnych Romoéw miaty stac sie
tzw. klasy romskie, powotane na poczatku lat 90. XX w. z inicjatywy nauczy-
cieli oraz krajowego duszpasterza Romow, ksiedza Stanistawa Opockiego.
Uczeszczaty do nich tylko dzieci romskie w réznym wieku, w zaleznosci od
stopnia opanowania wiadomosci i umiejetno$ci wymaganych na danym eta-
pie edukacyjnym. Ostatecznie klasy te zostaty skrytykowane przede wszyst-
kim przez lokalnych liderow spotecznosci romskiej jako ,getta etniczne”. Po
doswiadczeniach zwigzanych z klasami romskimi, urzednicy uznali, ze sys-
tem edukacji w odniesieniu do Roméw wymaga szczegdlnej uwagi i spe-
cyficznych rozwiazan. Swiadomos¢ tego faktu zaowocowata pilotazowym,
programem rzgdowym na rzecz spotecznosci romskiej na lata 2001-2003,
ktérego najistotniejszg czescig miaty by¢ dziatania zwigzane z podniesieniem
poziomu wyksztatcenia.

Wspomniany program prébowat wspomoc dzieci romskie w klasach zin-
tegrowanych oraz dostarczat odpowiednie narzedzia nauczycielom. Jednym
Z najwazniejszych zadan programu byto powotanie do pracy tzw. asysten-
téw romskich. Do niektérych obowigzkéw asystentéw naleze¢ miato towa-
rzyszenie dzieciom w drodze do i ze szkoty, pilnowanie frekwencji, posred-
niczenie w kontaktach miedzy rodzicami a szkotg, wyjasnianie ewentualnych
nieobecnosci, pomoc w odrabianiu lekcji, zajmowanie sie dzie¢mi romskimi
podczas przerw i pobytu w $wietlicy etc. Obecnos¢ asystenta romskiego
szczegoblnie istotna byta dla najmniejszych dzieci, ktére wkraczaty po raz
pierwszy do placowki szkolnej i miaty trudnosci z przystosowaniem sie do
nieznanego Srodowiska.

W zatozeniu asystent to takze swego rodzaju pomoc dla nauczycieli, kté-
rzy nie znaja romskiego kontekstu kulturowego i w osobie asystenta znaj-
dujg pomoc w zrozumieniu romskich zwyczajéw. Nie wszyscy nauczyciele
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mieli Swiadomos¢, ze np. nieobecnos$¢ dorastajgcych dziewczynek rom-
skich w szkotach wynika nie tyle z lekcewazenia obowigzku szkolnego, co
z kodu kulturowego, ktéry nie pozwala na znikniecie dziewczat spod kontroli
wspodlnoty romskiej z obawy, iz taka uczennica moze zostac¢ porwana w celu
matrymonialnym. Odmienno$¢ kulturowa moze by¢ przyczyng niosacych
powazne konsekwencje - a btednych - interpretacji, zatem asystent petnic
miat funkcje swoistego ttumacza miedzy srodowiskiem romskim a Srodowi-
skiem szkolnym. Niestety wsrdd spotecznosci romskiej w Putawach nie uda-
to sie znalez¢ osoby do objecia tej funkcji, a powotana do jej petnienia osoba
pochodzenia polskiego nie zyskata petnej aprobaty tutejszych Roméw. Do
dnia dzisiejszego nie ma w Putawach asystenta romskiego.

Dzieci romskie na terenach objetych programem, zgodnie z zatozeniami,
zostaty wyposazone w pomoce szkolne oraz podreczniki, ponadto gmina
sfinansowata ich dozywianie. Zorganizowano takze swietlice, w ktérej dzieci
odrabiaty lekcje, stworzono kota zainteresowan poswiecone zwtaszcza bu-
dowaniu tozsamosci romskiej i afirmowaniu tej kultury, wydtuzano nauke
w klasach zerowych, dofinansowywano wypoczynek letni i zimowy. Wszyst-
kie te dziatania przynosity raz lepsze raz gorsze efekty, a samo wsparcie
miato charakter wykluczajacy biedne polskie rodziny, dlatego tez, po kon-
sultacjach ze spotecznoscia romska, postanowiono skupi¢ sie gtéwnie na
aspekcie edukacyjnym i tak powstat pomyst na zorganizowanie zaje¢ dydak-
tyczno-wyréwnawczych w ramach kolejnego programu wsparcia spoteczno-
$ci romskiej na lata 2015-2022.

W 2021 roku w takich zajeciach uczestniczyto 10 uczniéw, w tym
5 uczniéw pochodzenia romskiego. Uczniowie podczas zaje¢ nabywali pod-
stawowe umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, wyréwnywali braki edu-
kacyjne. Kazde zajecia prowadzone byty z wykorzystaniem innowacyjnych
form, metod oraz pomocy dydaktycznych, a dzieci uczestniczace w zajeciach
chetniej angazowaty sie na lekcjach, przychodzity do szkoty przygotowane.

W zwiazku z pozytywnymi efektami i duzym zainteresowaniem zaréwno
ze strony rodzicow, jak i ucznidow, powstat pomyst na prowadzenie zajeé
skierowanych do wiekszej grupy dzieci i z podziatem na wiek. Projekt ,Row-
ni na start” - zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze dla najmtodszych dzieci,
dazyt do zwiekszenia integracji spotecznosci romskiej w zyciu spoteczen-
stwa obywatelskiego, dzieki wsparciu udzielonemu w dziedzinie edukacji.
Gtéwnym celem byto pobudzenie ciekawosci, motywacji do nauki, rozwija-
nie umiejetnosci czytania, pisania i liczenia z zastosowaniem innowacyjnych
materiatéw i narzedzi. Zajecia byty skierowane do uczniéw w wieku od 7 do
10 lat i okazaty sie doskonata okazja takze do integracji z innymi dzieémi,
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ktére niejednokrotnie miaty podobne problemy edukacyjne. W ramach za-
jec¢ oferowano wsparcie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, oligofrenope-
dagogdw. Najstarsza grupa uczestniczyta w zajeciach prowadzonych przez
nauczyciela robotyki dzieki czemu uczyta sie matematyki, programowania
i informatyki z wykorzystaniem najnowoczesniejszego sprzetu. Efektem po-
dejmowanych dziatan byto zmniejszenie liczby uczniéw romskich kilkukrot-
nie powtarzajacych klase (tzw. ucznidow przerosnietych).

Dzisiaj wiekszo$¢ dzieci romskich ksztatci sie w szkotach publicznych
razem z uczniami polskimi. Wydaje sie, iz jest to najskuteczniejsza forma
integracji. Niesie ona jednak za sobg powazne wyzwania pedagogiczne:
staba znajomo$¢ jezyka polskiego wsrdd uczniéw romskich, brak edukacji
przedszkolnej, bariery adaptacyjne, czesto zta sytuacja ekonomiczna rodzi-
céw romskich i ich niska sSwiadomos$¢ koniecznosci nauki jako przepustki do
,lepszego Swiata”.

Najczestszymi przyczynami niewypetniania obowigzku szkolnego przez
dzieci i mtodziez romska sg czeste zmiany miejsc zamieszkania, wyjazdy za
granice, czego konsekwencja jest brak danych uczniéw w ewidencji placo-
wek oswiatowych, czynniki Srodowiskowe - strach przed szkota jako insty-
tucja gadziow (nie-Roméw) - oraz problemy materialne. Mimo, ze proces
integracji pozostaje nadal duzym wyzwaniem, to obserwuje sie znaczny po-
step w tej kwestii i zmieniajacy sie stosunek rodzicéw do nauki i tym samym
ich wptyw na edukacje dzieci.

Nowa jakos¢ edukaciji: integracyjny potencjat budzacej sie
szkoty- refleksja nauczyciela

Wychodzac naprzeciw potrzebom tak zréznicowanej spotecznosci szkolnej
zostata podjeta decyzja o wtgczeniu szkoty w nurt placéwek ,Budzacej sie
Szkoty”.

Podstawg pracy w placowce idacej nurtem ,Budzacej sie Szkoty” jest odej-
Scie od poréwnywania dzieci. Kazde dziecko dojrzewa w swoim czasie i nurt
BSS podkresla potrzebe wsparcia harmonijnego rozwoju, ale nie organizowa-
nia dzieciom wyscigdw w rozwoju. Dzieci dostrzegaja réznice miedzy soba
w poziomie umiejetnosci z danego zakresu, biegtosci w rozwigzywaniu wspdl-
nych zadan i tempie ich rozwigzywania. Ale waznym aspektem jest fakt, ze te
réznice nie sg ujete oceng cyfrows i nie dajg okazji do wzajemnego poréwny-
wania na danej skali. Dlatego faktycznie obserwuje, ze dzieci nie méwig sobie
przykrych stéw dotyczacych ocen, nie nadmiewaja sie z tych uczniéw, ktérym
sie nie udato i w tradycyjnym systemie zdobyty staby stopien.
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Dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg zazwyczaj wewnetrzng motywa-
cje do nauki, zdobywania pochwat, starania sie, a wdrazanie zatozen ,Bu-
dzacej sie Szkoty” umozliwia podtrzymanie tej motywacji. Dzieci, ktére sg
zmotywowane wewnetrznie czuja, ze robig pewne czynnosci zaproponowa-
ne przez nauczyciela dla siebie, nie dla oceny i uznania w oczach kolegéw. To
oczywiscie nie oznacza, ze kazde zadanie wykonywane jest z jednakowym
poziomem zaangazowania, ale przy pobudzonej motywacji wewnetrznej
uczniowie sg otwarci na argumenty ,,dlaczego” i ,w jakim celu” - w jakim
celu uczymy sie czytaé, w jakich sytuacjach przyda nam sie umiejetnosé czy-
tania, dlaczego kolejnos¢ wykonywania dziatan jest wazna itd. Tak zmoty-
wowane wewnetrznie dzieci sg skupione na zbieraniu tego doswiadczenia
i gromadzeniu umiejetnosci i wiadomosci dla siebie, bez checi dominowania
nad klasa.

7.
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Zdjecie 5. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)

Realizujac taki model edukacji, nalezy szczegdlnie pamietac o docenianiu
dzieci, nie tylko tych, ktére maja swoje pasje lub wyrdzniajg sie w jakiej$
dziedzinie, ale kazdego z osobna nawet za z pozoru btahe rzeczy. Dzieki ta-
kiej postawie nauczyciela dzieci wiedza, ze ,ta dziewczynka pieknie maluje,
a ten chtopiec jest $wietny z matematyki, a tamten doskonale sprawdza sie
w organizacji wydarzen klasowych”. Nie kazda umiejetnos¢ musi by¢ ujeta
w ramy ktérej$ z edukacji - moze by¢ to zdolno$¢ wynikajgca z osobowosci
ucznia czy wypracowania pewnych umiejetnosci. Taki sposéb pracy z ucznia-
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mi, z catym wachlarzem réznorodnych osobowosci i doswiadczen, umozliwia
budowanie zintegrowanego zespotu.

Wychodzac od docenienia kazdego ucznia - jako wychowawca idacy
nurtem ,Budzacej sie Szkoty”- zawsze podkreslam potrzebe akceptowania
odmiennosci. Inny, nie znaczy gorszy. Jesli ktérys z uczniow wyglada ina-
czej, jest w rodzinie zastepczej, jest stabszy w tabliczce mnozenia czy czyta
wolniej, nie oznacza to, ze jest w jaki$ sposdb gorszg osobg. Takie podejscie
wychowawcy otwiera pozgdane postawy uczniow. Oczywiscie nie od razu
i nie podczas jednej rozmowy. Jednym dzieciom do szybkiej zmiany postawy
wystarczg bajki terapeutyczne i nawigzywanie w sytuacjach z zycia codzien-
nego do toleranciji, inne potrzebujg wiecej czasu i wiecej metod dydaktycz-
nych. Zeby zasiane przez wychowawce nasionko wykietkowato, niezbedne
jest wsparcie rodziny, grupy réwiesniczej i grupy zainteresowan.

~+Apteczka Pierwszej Pomocy Emocjonalnej” - refleksja
nauczyciela

Wsparciem w budowaniu zintegrowanej grupy byta takze realizacja wspania-
tego programu ,Apteczka Pierwszej Pomocy Emocjonalnej” (APPE). Celem
programu jest rozwijanie w dzieciach podstawowych umiejetnosci spotecz-
nych oraz emocjonalnych, a takze przygotowanie uczniéw do radzenia sobie
z trudnosciami. Korzystajgc z zatozen psychologii pozytywnej, sformutowa-
nych przez amerykanskiego psychologa Martina E.P. Seligmana, w ramach
zatozen programu ,Apteczki” przyjeto, ze optymizmu mozna sie nauczyd,
a postawa optymizmu moze prowadzi¢ do szczesliwego i satysfakcjonuja-
cego zycia. Dbam o rozwdj optymizmu w uczniach, uczac ich, jak oddala¢ te
pesymistyczne mysli, ktére budujg poczucie ograniczen. Widze, ze bardzo
lubig etyke - przedmiot, w ramach ktérego realizuje APPE. Widze takze, ze
praca w zasadach tolerancji, nieoceniania siebie wzajemnie, niewysmiewania
sie z cudzych zwierzen, dziata na dzieci jak ogromna zacheta do otworzenia
sie. Stuchajac dzieciecych opowiesci obserwowatam ich postawy podczas
pierwszych spotkan z APPE i w trakcie realizowania programu zauwazytam
pojawiajaca sie dojrzato$¢ spostrzezen, a takze odwage dzielenia sie nimi
z innymi. Uczniowie mogli, w kazdej chwili, powiedzie¢ ,,nie, nie chce opo-
wiada¢/moéwic o tym”, a jednak niezwykle rzadko z tego korzystali. W ra-
mach programu ,Apteczki” realizowatam kolejno dziaty:
< Apteczka Skarbow - jak leczy¢ rany duszy?

2+ Przyjazi - okazuj mitosé i przyjazn.
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: Kreatywno$é - ucz sie cate zycie, odkrywaj i wzmacniaj swoje talenty.
= Wytrwato$é - nie poddaj sie, sukces w zyciu to dtugi dystans.

Do zrealizowania pozostata mi jeszcze druga potowa dziatéow, w kté-
rych bedziemy poruszaé tematy zdrowia fizycznego, szczerosci, zyczliwo-
$ci, wdziecznosci i marzen. Czytajac zatozenia kazdego z dziatow wiem, ze
bedzie to bardzo wartosciowy materiat do pracy z dzie¢mi. Dotychczasowa
czes¢ programu data mi okazje do przeprowadzenia waznych rozméw, wy-
stuchania od poczatku do konca, do szczerosci, do otworzenia sie na do-
Swiadczenia dzieci, w koncu na wspaniate éwiczenia i zabawy, ktére niosty
dzieciom ogromng rados$¢, a mnie wazne cele. Nie zdawatam sobie sprawy,
ze realizujgc taki program, w tak duzym stopniu wptyne na zintegrowanie
zespotu mtodych ludzi. Wiedzac jak wartosciowe s3 to propozycje - moge
poleci¢ kazdemu pedagogowi pochylenie sie nad ,Apteczka”.

Zdjecie 6. Zajecia w Szkole Podstawowej nr 4 im. Mikotaja Kopernika w Putawach
(fot. Janina Mazurkiewicz)



R&ZNORODNOSCE NIE OZNACZA SEABOSCI

Podsumowanie

Jak wida¢ na podstawie zebranego materiatu, takze w matej placéwce sku-
piajacej dzieci z réznorodnymi problemami oraz zréznicowane narodowo-
$ciowo proces integracji moze przebiegac¢ sprawnie i pomysinie. Wazne jest,
aby nauczyciel skupit sie na uczniu, dostrzegt jego potrzeby i problemy oraz
wiasciwymi metodami zachecit do pracy. Konieczne jest uzmystowienie
dziecku jego wartosci i drzemigcego w nim potencjatu, a niewielkie kame-
ralne placowki stwarzajg do tego doskonate warunki.
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Szkota dla wszystkich - od tolerancji

do integracji. Przyktady dziatan w Szkole
Podstawowej im. Stanistawa Konarskiego
w Milejowie

Wspdtczesne systemy edukacyjne stajg przed wyzwaniem adaptacji do co-
raz bardziej zréznicowanych spotecznosci uczniéw. Jest to spowodowane
czynnikami zewnetrznymi, takimi jak naptyw spotecznosci z innych kregow
kulturowych, najczesciej z powodu konfliktéw zbrojnych czy sytuacji eko-
nomicznej. Czynniki wewnetrzne natomiast wynikajg z coraz lepszych dia-
gnoz ucznidw i ich deficytéw ujawnianych na podstawie ekspertyz poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Dzisiejsza spotecznos¢ szkolna jest bar-
dzo zréznicowana, a kazde dziecko wymaga indywidualnego podejscia we
wszystkich obszarach rozwoju na kazdym szczeblu edukac;ji.

Integracja uczniow z Ukrainy

Szkota Podstawowa im. Stanistawa Konarskiego w Milejowie jest najwieksza
sposrod pieciu szkdét Gminy Milejow. W roku szkolnym 2023/2024 uczyto
sie w niej 265 uczniow, w 15 oddziatach klasowych, w tym troje uczniéw
z Ukrainy, ktorzy przybyli po ataku Rosji na Ukraine. Zgodnie z art. 55b
ust. 1a ustawy z 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy, ucznio-
wie ci mieli prawo do dodatkowej nauki jezyka polskiego, co zostato w petni
wykorzystane. Zakupiono pomoce naukowe, ktére pozwolity efektywniej
przyswajac wiedze i umiejetnosci jezykowe. Celem podijetych dziatan byto:
2+ Przetamywanie barier jezykowych i kulturowych. Uczniowie oznaczyli
wszystkie pomieszczenia szkolne tabliczkami w jezyku polskim i ukra-
inskim, zakupiono stowniki i inne pomoce do nauki jezyka. Dzieki za-
angazowaniu nauczycieli i uczniéw osiggnieto zamierzone efekty, co
potwierdzity lepsze wyniki na egzaminie ésmoklasisty.
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<: Wsparcie emocjonalne i psychologiczne. Dzieci z Ukrainy otrzymaty
wsparcie w réznych dziataniach, ktére zaspokajaty ich potrzeby. Jak-
kolwiek potrzeby fizjologiczne, jak positki w szkole, dostep do opie-
ki zdrowotnej, mieszkanie, formy wsparcia finansowego, zostaty za-
pewnione przez inne instytucje szczebla nadrzednego, tak pozostate
potrzeby bezpieczenstwa byty zaspokajane przez szkote. Opieka nad
zdrowiem psychicznym, w ktérym terapeuci i psycholodzy szkolni
udzielali wsparcia emocjonalnego i psychologicznego, pomagajac dzie-
ciom radzi¢ sobie z traumg i stresem.
<+ Integracja spoteczna. W kontekscie potrzeb przynaleznosci i mitosci,
podjeto dziatania w zakresie integracji spotecznej. Organizowanie
wspolnych zaje¢ szkolnych i pozalekcyjnych, takich jak sport, sztuka
i muzyka, umozliwia dzieciom nawigzywanie relacji z rowiesnikami.
Szkota udzielata wsparcia nie tylko uczniom, ale i rodzicom, poprzez
rozmowy, szkolenia dla rodzicéw organizowane przez zewnetrznych
specjalistéw, czy chociazby wyjasnienie procesu egzaminu ésmoklasi-
sty. Uczniowie brali udziat w przeréznych programach szkolnych, wy-
cieczkach, dofinansowanych przez podmioty zewnetrzne. Konkursy,
w jakich dzieci braty udziat, daty im mozliwos$¢ osiggniecia sukceséw
i otrzymywania uznania za swoje dokonania.

<+ Samoocena dzieci. Waznym elementem byto wzmacnianie pozytyw-
nej samooceny dzieci z Ukrainy. Dziatania takie jak warsztaty rozwoju
osobistego i kursy umiejetnosci zyciowych pomagajg dzieciom w bu-
dowaniu pewnosci siebie i poczucia wtasnej wartosci. Uczniowie mieli
mozliwos$¢ rozwoju swoich talentéw poprzez udziat w programach ar-
tystycznych, sportowych i naukowych, ktére umozliwity im rozwijanie
swoich pasji i talentéw. Poprzez zorganizowanie dodatkowych lekcji
Z jezyka polskiego oraz konsultacje z nauczycielami innych przedmio-
téw, dzieci miaty dostep do wysokiej jakosci edukacji, kurséow jezyko-
wych i zaje¢ pozalekcyjnych, dzieki ktérym w petni wykorzystaty swéj
potencjat. Az w koncu uczestnictwo uczniéw w projektach twoérczych,
takich jak akademia, naukowe projekty badawcze z fizyki, wspierajgce
ich kreatywnos¢ i rozwdj osobisty.

Dzieki r6znorodnym formom wsparcia dzieci z Ukrainy mogg zaspokajac
swoje podstawowe potrzeby, rozwija¢ sie emocjonalnie i spotecznie, a takze
realizowac¢ swoje marzenia i ambicje, tworzac silne fundamenty do przysztego
zycia. Oprécz wsparcia edukacyjnego, uczniowie z Ukrainy otrzymali takze
pomoc psychologiczng i emocjonalna. Zorganizowano sesje z psychologiem
szkolnym, podczas ktérych mogty wyrazi¢ swoje obawy i trudnosci. Dzieci
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nawigzaty poprawng wiez z wychowawcg i nauczycielami, co przyczynito sie
do poprawnego funkcjonowania w $rodowisku szkolnym i lokalnym. Zostaty
zabezpieczone ich potrzeby, w pierwszej kolejnosci bezpieczenstwa. Waznym
elementem integracji byty rowniez dziatania majace na celu wtgczenie rodzi-
cow ucznidéw z Ukrainy do spotecznosci szkolnej. Regularne spotkania z ro-
dzicami i opiekunami pozwolity na wymiane doswiadczen i budowanie relacji
opartych na zaufaniu i wspotpracy. Oto przyktady podjetych dziatan:
: Spotkanie z Klubem Seniora. W ramach projektu ,Szkota dla wszystkich
- od tolerancji do integracji” zorganizowano wyjatkowe spotkanie, ma-
jace na celu zblizenie ucznidow z Ukrainy oraz mieszkancéw Milejowa,
szczegoblnie cztonkdw lokalnego Klubu Seniora. Spotkanie to stato sie
doskonata okazjg do budowania wiezi miedzykulturowych i miedzypo-
koleniowych poprzez wspdlne gotowanie tradycyjnych ukrainskich po-
traw. Uczniowie z Ukrainy przygotowali liste produktéw potrzebnych
do przyrzadzenia pgczkéw serowych. Z pomocg nauczycieli przekazali
ja seniorom, ktérzy z entuzjazmem zakupili niezbedne sktadniki. Przed
spotkaniem odbyta sie rozmowa o tradycjach, kulturze oraz zwycza-
jach zaréwno polskich, jak i ukrainskich, a takze o systemach edukacji
w obu krajach. Byto to szczegdlnie interesujace dla senioréw, wsrod
ktérych byto wielu bytych nauczycieli oraz oséb, ktére w przesztosci
odwiedzaty Ukraine. Wspélne gotowanie zakonczyto sie degustacja
paczkéw serowych, ktére zyskaty uznanie zaréwno wsréd uczniow, jak
i senioréw. Rozmowy przy wspélnym stole staty sie okazjg do dalszej
wymiany kulturowej, opowiesci o tradycjach i zwyczajach oraz budo-
wania relacji. Spotkanie w Klubie Seniora byto nie tylko okazjg do nauki
i wspdlnej zabawy, ale takze do zrozumienia, jak wazne jest dzielenie sie
swoimi kulturami i tradycjami. Uczniowie z Ukrainy poczuli sie docenieni
i zintegrowani z lokalng spotecznoscia, a seniorzy mieli okazje nawigzac
kontakty z mtodszym pokoleniem oraz poszerzy¢ swoje horyzonty ku-
linarne.
<+ Zajecia integracyjne dla klasy Ib. Klasa b, liczaca 13 ucznioéw (7 dziew-
czynek i 6 chtopcow), jest klasa integracyjna, w ktérej dwoje ucznidéw
posiada orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W celu efek-
tywnego witaczenia tych uczniéw w zycie klasy i wspierania ich rozwo-
ju spotecznego oraz emocjonalnego, zaplanowano i przeprowadzono
cykl zaje¢ integracyjnych, ktérych celem byto stworzenie atmosfery
zaufania i wsparcia, ktéra jest kluczowa w profilaktyce wychowawczej
oraz codziennym funkcjonowaniu klasy. Podczas zaje¢ integracyjnych
skoncentrowano sie na kilku kluczowych celach:
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> Wozajemne poznanie sie uczniéw: umozliwienie uczniom lepszego
poznania siebie nawzajem, co jest fundamentem budowania relacji
i wspotpracy w klasie. Poznawanie swoich zainteresowan, mocnych
stron i preferencji sprzyja tworzeniu pozytywnych wiezi miedzy
uczniami.

> Budowanie poczucia bezpieczenstwa i zaufania: zajecia miaty na
celu stworzenie bezpiecznego srodowiska, w ktérym kazdy uczen
czuje sie akceptowany i rozumiany. Bezpieczenstwo emocjonalne
jest kluczowe dla efektywnego uczenia sie i wspotpracy.

> Osmielenie i zwiekszenie otwartosci: poprzez réznorodne éwiczenia
i gry, uczniowie mieli okazje do przetamywania barier i zwiekszania
swojej otwartosci w kontaktach z rowiesnikami. Takie dziatanie ma
istotne znaczenie dla integracji i wspdlnego dziatania w grupie.

> Uczenie sie uwaznego stuchania innych: wspélne dziatania i dys-
kusje byty zaplanowane w taki sposéb, aby uczniowie nauczyli sie
uwaznie stuchac i szanowac zdanie innych. Umiejetnos¢ ta jest fun-
damentalna w budowaniu efektywnych relacji interpersonalnych.

> Rozwijanie aktywnosci twérczej: zajecia byty zaprojektowane tak,
aby stymulowac¢ kreatywno$¢ uczniow oraz umozliwia¢ im wyra-
zanie siebie poprzez réznorodne formy aktywnos$ci artystycznej
i tworcze;j.

Scenariusze zajec integracyjnych

,Zajecia Tematyczne w Pierwszym Miesigcu” - w pierwszym miesigcu pra-
cy z klasg Ib przeprowadzono serie zaje¢ tematycznych, majacych na celu
wspieranie integracji uczniow i budowanie pozytywnej atmosfery w klasie.
Kazde z zaje¢ byto zaplanowane w taki sposéb, aby angazowad uczniéw,
rozwijac ich umiejetnosci spoteczne oraz wzmacniaé poczucie przynalezno-
$ci do grupy. Oto szczegdtowy opis poszczegdlnych zajed:

,Jacy jestesmy”

<+ Cel: zajecia miaty na celu odkrycie i zrozumienie unikalnych cech
kazdego ucznia. Kluczowym aspektem byto stworzenie przestrzeni,
w ktorej uczniowie mogli dzieli¢ sie swoimi zainteresowaniami, pasjami
i doswiadczeniami.

2: Metody: w ramach tych zaje¢ uczniowie uczestniczyli w réznych ak-
tywnosciach, takich jak tworzenie plakatow przedstawiajgcych swoje
zainteresowania, prowadzenie krétkich prezentacji o sobie, a takze wy-
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petnianie kart pracy, ktére pomogty im w refleksji nad tym, co sprawia,
ze sg wyjatkowi.

: Korzysci: zajecia umozliwity uczniom lepsze poznanie sie nawzajem,

co sprzyjato budowaniu wiezi oraz poczucia akceptacji. Uczniowie za-
czeli dostrzegad réznorodnosc w klasie jako wartos¢, a takze uczyli sie
szanowac indywidualnos$¢ swoich kolegéw i kolezanek.

,,POZnajmy sie blizej”
<z Cel: ¢wiczenia skoncentrowane na gtebszym poznaniu sie nawzajem

poprzez rézne formy aktywnosci. Celem byto rozwijanie umiejetno-
$ci interpersonalnych oraz budowanie relacji opartych na zaufaniu
i wspotpracy.

2+ Metody: zajecia obejmowaty gry integracyjne, takie jak ,Kim jestem?”

(gdzie uczniowie musieli odgadywac, kim sg na podstawie opiséw),
oraz dyskusje w matych grupach na tematy zwigzane z codziennym
zyciem i zainteresowaniami. Zorganizowano takze warsztaty z wyko-
rzystaniem metod dramy, ktdre pomagaty uczniom w lepszym rozu-
mieniu siebie i innych.

2+ Korzysci: uczniowie mieli okazje nawigzywac gtebsze relacje z rowie-

$nikami, uczy¢ sie stuchac i rozumiec¢ innych. Gry i dyskusje pozwolity
na budowanie atmosfery zaufania i wsparcia w klasie.

,,Zaufaj mi”
<+ Cel: zajecia miaty na celu budowanie zaufania w grupie poprzez zada-

nia, ktére wymagaty wspotpracy i wzajemnego wsparcia. Kluczowym
elementem byto rozwijanie umiejetnosci wspdtpracy oraz umiejetnosci
polegania na sobie nawzajem.

<+ Metody: uczniowie uczestniczyli w réznych zadaniach grupowych,

takich jak ,Slepcy i przewodnicy” (gdzie jedna osoba byta przewodni-
kiem, a druga z zastonietymi oczami musiata polegaé na przewodni-
ku), oraz ,Budowanie z klockdw” (gdzie kazda grupa miata za zadanie
stworzy¢ budowle bez uzywania stow). Wprowadzone zadania byty
dostosowane do wieku uczniéw, zapewniajgc jednoczesnie odpowied-
nie wyzwania.

2 Korzysci: zajecia przyczynity sie do wzrostu zaufania w grupie oraz

umiejetnosci wspdtpracy. Uczniowie nauczyli sie, jak wazne jest wspie-
ranie sie nawzajem i jak budowac zaufanie w zespole.
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,,Jestesmy zgrang klasg”
<+ Cel: dziatania miaty na celu umocnienie wiezi klasowych oraz promo-

wanie poczucia przynaleznosci do grupy. Zajecia miaty na celu integra-
cje ucznidow oraz budowanie silnych relacji miedzy nimi.

<: Metody: zorganizowano réznorodne aktywnosci grupowe, takie jak

,Druzynowe wyzwania” (gry zespotowe, ktére wymagaty wspotpra-
cy) oraz ,Klasowa kronika” (gdzie uczniowie wspadlnie tworzyli kronike
z wydarzeniami i wspomnieniami z pierwszych miesiecy w szkole). Za-
jecia obejmowaty takze wspdlne projekty artystyczne, takie jak two-
rzenie klasowych murali lub kolazy.

2+ Korzysci: zajecia te pomogty uczniom poczué sie czescig zgranego ze-

spotu. Wspdlne tworzenie i realizowanie projektéw wzmacniato po-
czucie przynaleznosci i umacniato wiezi miedzy uczniami.

Imprezy klasowe i szkolne

W ramach dalszej integracji organizowane byty rézne imprezy klasowe
i szkolne, ktore miaty na celu umozliwienie uczniom wspodlnego przezywa-
nia waznych momentéw oraz angazowanie sie w zycie szkoty. Te wydarzenia
by’ry kluczowe w procesie integracji i budowaty pozytywne relacje w klasie:

¢+ Slubowanie klas 1: ceremonia, podczas ktérej uczniowie oficjalnie zo-

stali przyjeci do spotecznosci szkolnej. Byt to wazny moment symbo-
lizujacy poczatek ich edukacyjnej przygody oraz integracje z grupa.

2+ Dzien Chtopaka: swieto, podczas ktdrego uczniowie mieli okazje wyra-

zi¢ swoje uznanie dla kolegéw z klasy. Wspdlne $wietowanie sprzyjato
budowaniu pozytywnych relacji i wzmacniato wiezi w klasie.

2+ Mikotajki: wydarzenie zwigzane z obchodami swiat, ktére sprzyjato

integracji i wspolnym zabawom. Uczniowie uczestniczyli w réznych
aktywnosciach i grach, co pozwalato na budowanie wspdélnego ducha
i radosci.

< Wigilia klasowa: tradycyjne spotkanie, ktére umozliwito uczniom i na-

uczycielom wspdlne spedzenie czasu w Swiatecznej atmosferze. Byta
to okazja do wymiany zyczen, wspolnego koledowania oraz dzielenia
sie potrawami wigilijnymi.

: Pierwszy dzien wiosny: zajecia i zabawy zwigzane z poczatkiem wio-

sny, ktére integrowaty uczniéw poprzez wspélne przygotowywanie
i uczestniczenie w wydarzeniach, takich jak tworzenie wiosennych
dekoracji i uczestnictwo w grach na swiezym powietrzu.
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<+ Klasowe lekcje tematyczne: Dzien Kosmosu, Dzien Pszczoty itp. Zaje-
cia te wprowadzaty uczniéw w réznorodne tematy w sposdéb interak-
tywny i angazujacy, pozwalajac im na rozwijanie zainteresowan i po-
szerzanie wiedzy w atrakcyjny sposéb.

<+ Apel i uroczystosci szkolne: regularne uczestnictwo w szkolnych uro-

czystosciach wzmacniato poczucie wspélnoty i integracji z szersza spo-
tecznoscia szkolng, a takze pozwalato uczniom na prezentacje swoich
osiggniec i zaangazowanie sie w zycie szkoty.

Zajecia tematyczne oraz imprezy klasowe i szkolne miaty na celu wspie-
ranie integracji klasy Ib poprzez réznorodne dziatania, ktére angazowaty
ucznidéw, rozwijaty ich umiejetnosci spoteczne oraz budowaty pozytywna
atmosfere w grupie. Wspdlne przezywanie waznych momentéw i uczest-
nictwo w réznych wydarzeniach przyczynity sie do umocnienia wiezi miedzy
uczniami oraz stworzenia atmosfery zaufania i wsparcia w klasie.

Projekty klasowe

Waznym elementem integracji byty projekty klasowe, ktore angazowaty
ucznidow w dtugofalowe dziatania i rozwijaty ich umiejetnosci:
<, Polak maty” - projekt majacy na celu ksztattowanie postaw patrio-
tycznych i poznawanie historii oraz kultury Polski.
< ,Zdrowo jem, wiecej wiem” - projekt promujacy zdrowy styl zycia
i edukacje na temat zdrowego odzywiania.

Akcje wolontariackie

Uczniowie brali réwniez udziat w akcjach wolontariackich, ktére uczyty ich
empatu i zaangazowania w dziatania na rzecz innych:
= ,Paka dla psiaka” - zbiérka darow dla zwierzat.
<+, Paczka dobroci” - przygotowanie paczek z pomoca dla potrzebujacych.
= ,Ostodz Dzieciom Swieta” - akcja majaca na celu obdarowanie dzieci
w trudnej sytuacji zyciowej prezentami na Swieta.
<, Wigilia dla bezdomnych i samotnych” - organizacja $wigtecznej Wigilii
dla oséb w potrzebie.

Udziat uczniow w konkursach jako czes¢ integracji

W ramach dziatan integracyjnych uczniowie klasy Ib uczestniczyli w réz-
nych konkursach, ktére miaty na celu nie tylko rozwijanie ich umiejetnosci,
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ale takze umozliwienie prezentacji indywidualnych talentéw oraz wspdlne
przezywanie sukcesow. Udziat w tych konkursach byt istotnym elementem
procesu integracji, przyczyniajac sie do budowania poczucia przynaleznosci
i wspolnoty w klasie. Oto szczegdtowy opis poszczegdlnych konkursow:

Gminny Przeglad Piesni Patriotycznych
< Cel: Gminny Przeglad Piesni Patriotycznych miat na celu promowanie
wiedzy o historii i kulturze narodowej oraz rozwijanie zainteresowania
piesniami patriotycznymi. Konkurs ten zachecat uczniéw do odkrywa-
nia tradycji i wartos$ci zwigzanych z ich ojczyzna.

<+ Przygotowania: uczniowie przygotowywali sie do wystepu, uczac sie
piesni patriotycznych oraz doskonalgc umiejetnosci wokalne i inter-
pretacyjne. Wspdlne przygotowania sprzyjaty integracji zespotu oraz
budowaty poczucie wspdlnego celu.

< Korzysci: udziat w przegladzie pozwolit uczniom na rozwijanie umiejet-
nosci wystapien publicznych, budowanie pewnosci siebie oraz poczu-
cia dumy narodowej. Wspodlne wystepy byty takze okazjg do wspdlne-
go $wietowania i uznania dla osiggnie¢ grupy.

Gmlnny Przeglad Poezji

: Cel: Gminny Przeglad Poezji miat na celu zachecanie uczniéw do twor-
czego wyrazania siebie poprzez stowo pisane oraz rozwijanie umiejet-
nosci interpretacyjnych. Konkurs ten promowat literature i poezje jako
wazne elementy kultury i edukacji.

<+ Przygotowania: uczniowie przygotowywali recytacje wierszy, uczac sie
ich na pamiec oraz pracujac nad interpretacja i ekspresja. Nauczycielki
wspieraty uczniéw w doborze tekstéw oraz w doskonaleniu umiejet-
nosci recytatorskich.

< Korzysci: udziat w przegladzie poezji pozwolit uczniom na rozwijanie

umiejetnosci recytatorskich, wzmacnianie pamieci oraz pewnosci sie-

bie. Byta to takze okazja do wspotpracy w grupie i wspdlnego przygo-

towywania sie do wystepu.

Konkurs Recytatorski z Okazji Swieta Ziemi
+ Cel: Konkurs Recytatorski z Okazji Swieta Ziemi miat na celu zwieksze-
nie $wiadomosci ekologicznej oraz promowanie wartos$ci zwigzanych
z ochrong srodowiska poprzez literature i poezje ekologiczna.
<+ Przygotowania: uczniowie wybierali wiersze o tematyce ekologicznej,
ktére nastepnie recytowali, przygotowujac sie do prezentacji i anali-
zujac przekaz ekologiczny zawarty w utworach.
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< Korzysci: udziat w konkursie rozwijat sSwiadomosé ekologiczng uczniéw
oraz umiejetnosci recytatorskie. Byta to takze doskonata okazja do re-
fleksji nad waznymi kwestiami ochrony srodowiska i ,zdrowia” planety.

Konkursy szkolne
2 Cel: konkursy szkolne miaty na celu rozwijanie réznorodnych umiejet-
nosci uczniéw oraz angazowanie ich w aktywnosci, ktére wykraczaja
poza standardowy program nauczania. Mogty obejmowac rézne dzie-
dziny, takie jak matematyka, jezyki obce, sztuka czy sport.
2+ Przygotowania: uczniowie przygotowywali sie do konkurséw poprzez
dodatkowe zajecia, warsztaty oraz indywidualne ¢wiczenia. Wspdlne
przygotowania sprzyjaty integracji i wspotpracy w klasie.
2+ Korzysci: udziat w konkursach szkolnych pozwalat uczniom na rozwi-
janie swoich pasji, zdobywanie nowych umiejetnosci oraz budowanie
pewnosci siebie. Wspdlne sukcesy i wyzwania integrowaty uczniéw
oraz budowaty pozytywne relacje w klasie.
Udziat uczniéw w konkursach stanowit wazny element procesu integracji
w klasie. Kazdy z konkurséw przyczynit sie do rozwoju umiejetnosci uczniow
oraz umozliwit im prezentacje swoich talentéw w réznych dziedzinach.
Wspdlne przygotowania i uczestnictwo w wydarzeniach wzmacniaty poczu-
cie przynaleznosci i wspodlnoty, przyczyniajac sie do pozytywnego klimatu
w klasie i sprzyjajac budowaniu silnych wiezi miedzy uczniami. Konkursy sta-
nowity takze platforme do odkrywania indywidualnych pasji i umiejetnosci,
a takze do wspdlnego swietowania sukceséw.

Wycieczki jako element integracyjny

Uczestnictwo w wycieczkach byto kluczowym elementem procesu integracji
uczniow, ktéry umozliwit im wspdlne przezywanie przygdd oraz rozwijanie
zainteresowan. Wycieczki stanowity nie tylko okazje do nauki poza murami
szkoty, ale takze do umacniania wiezi klasowych i wspélnego przezywania
doswiadczen.

WyC|eczka do teatru
< Opis: wycieczka do teatru stanowita wyjatkowg okazje do wzboga-
cenia doswiadczen kulturalnych uczniow. Uczestnictwo w spektakliu
teatralnym pozwolito dzieciom zapoznac sie z réznymi formami sztuki
i obcowac z kulturg w zywy sposob.
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<+ Korzysci: wycieczka rozwijata wrazliwos$¢ estetyczng ucznidéw oraz ich
umiejetnos$¢ analizy i interpretacji sztuki. Dodatkowo, wspdlne przezy-
wanie emocji zwigzanych z przedstawieniem sprzyjato integracji grupy
oraz stworzeniu wspolnych tematéw do rozmowy.

WyC|eczka do ,Krainy rumianku”

2+ Opis: edukacyjna wycieczka przyrodnicza do ,Krainy rumianku” umoz-
liwita uczniom bezposredni kontakt z przyroda. Uczniowie mieli oka-
zje obserwowac roslinnosé, zwierzeta i ekosystemy, co wzbogacito ich
wiedze o Swiecie naturalnym.

<+ Korzysci: wycieczka byta okazjg do nauki o przyrodzie w praktyczny
sposodb. Uczniowie rozwijali swojg ciekawosé i zrozumienie dla $ro-
dowiska naturalnego, co sprzyjato edukacji ekologicznej i budowaniu
odpowiedzialnosci za ochrone przyrody.

Szkolne imprezy integracyjne

Organizowane szkolne imprezy integracyjne miaty na celu rozwijanie umie-
jetnosci praktycznych uczniéw oraz wspdlne spedzanie czasu w atmosferze
zabawy i nauki. Imprezy te stanowity doskonata okazje do integracji po-
przez réznorodne formy aktywnosci, ktére angazowaty ucznidw i rozwijaty
ich umiejetnosci w wielu dziedzinach.

Warsztaty robienia swiec
2 Opis: kreatywne zajecia polegaty na nauce robienia $wiec, co angazo-
wato ucznidw w proces tworczy i rzemiesiniczy.
<+ Korzysci: warsztaty rozwijaty zdolnosci manualne uczniéw oraz umoz-
liwity im wyrazenie swojej kreatywnosci. Uczniowie nauczyli sie no-
wych umiejetnosci oraz mieli okazje wspdlnie pracowac nad twoérczym
projektem, co sprzyjato integracji i budowaniu wiezi.

Warsztaty stomatologiczne
+ Opis: edukacja zdrowotna w formie warsztatow stomatologicznych
miata na celu promowanie higieny jamy ustnej i zdrowego stylu zycia.
2+ Korzysci: warsztaty dostarczaty uczniom wiedzy na temat dbania
o zeby i zdrowie jamy ustnej, co miato wptyw na ich codzienne na-
wyki. Interaktywne podejscie do nauki zdrowych nawykéw sprzyjato
zaangazowaniu uczniéw i wzmacniato ich swiadomo$¢ zdrowotna.
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Warsztaty przyrodnicze ,Las w stoiku”

<+ Opis: zajecia polegaty na tworzeniu mini ekosysteméw w stoikach, co
pozwalato uczniom na praktyczne poznanie zasad funkcjonowania
ekosystemow.

2+ Korzysci: warsztaty rozwijaty zainteresowanie przyrodg oraz umozliwi-
ty uczniom zrozumienie ekologicznych zasad funkcjonowania srodowi-
ska. Tworzenie ,laséw w stoiku” sprzyjato nauce poprzez doswiadcze-
nie oraz rozwijato umiejetnosci zwigzane z praca zespotowa.

Warsztaty z bezpieczenstwa w ruchu drogowym prowadzone przez
WORD w Chetmie
» Opis: warsztaty skupiaty sie na edukacji w zakresie bezpieczenstwa na
drodze, prowadzone przez specjalistéw z WORD.
<+ Korzysci: uczniowie zdobyli wiedze na temat zasad bezpieczenstwa
w ruchu drogowym, co wptyneto na ich Swiadomos¢ i odpowiedzial-
nos$¢ na drodze. Warsztaty uczyty praktycznych umiejetnosci, ktére
moga przydacé sie w codziennym zyciu.

D2|en Sportu
< Opis: aktywnosci sportowe w ramach Dnia Sportu promowaty zdrowy
styl zycia i wspodtprace.
<+ Korzysci: Dzien Sportu umozliwit uczniom aktywne spedzenie czasu,
poprawit ich kondycje fizyczng oraz promowat wspdtprace i ducha
druzynowego. Uczniowie mieli okazje do integracji poprzez wspélne
rywalizowanie i uczestnictwo w réznych dyscyplinach sportowych.

Spotkanle z le$niczym
< Opis: spotkanie z le$niczym umozliwito uczniom poznawanie przyrody
i roli leSnikdbw w ochronie $rodowiska.
=: Korzysci: uczniowie uzyskali wiedze na temat pracy le$nikdéw oraz
ochrony laséw, co wzbogacito ich zrozumienie przyrody. Spotkanie
sprzyjato rowniez rozwijaniu zainteresowan przyrodniczych i budo-
waniu odpowiedzialnosci ekologiczne;j.

P|kn|k ze strazakami
2 Opis: piknik z udziatem strazakéw miat na celu edukacje w zakresie
bezpieczenstwa pozarowego oraz wspotprace ze stuzbami ratunko-
wymi.
2+ Korzysci: uczniowie zdobyli wiedze na temat bezpiecznych zachowan
w przypadku pozaru oraz mieli mozliwos¢ bezposredniego kontaktu
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z przedstawicielami stuzb ratunkowych. Piknik byt okazja do nauki
poprzez zabawe i zwiekszat $wiadomos$¢ ucznidéw na temat znaczenia
bezpieczenstwa.

Podsumowanie

Wszystkie wymienione dziatania miaty na celu nie tylko wspieranie integracji
uczniow, ale takze rozwijanie ich umiejetnosci spotecznych, emocjonalnych
i edukacyjnych. Wycieczki oraz szkolne imprezy integracyjne byty kluczowe
W procesie tworzenia zgranej i wspierajacej sie klasy. Dzieki ré6znorodnym
formom aktywnosci uczniowie mieli mozliwo$¢ wspdlnego przezywania
waznych chwil, zdobywania nowych umiejetnoéci i nawigzywania relacji, co
przyczynito sie do budowania silnej spotecznosci klasowej i wzmacniania
poczucia przynaleznosci.

Whioski

1. Efektywnos¢ dziatan integracyjnych: dziatania integracyjne prowadzone
w Szkole Podstawowej im. Stanistawa Konarskiego w Milejowie przy-
niosty wymierne korzysci zaréwno dla uczniéw z Ukrainy, jak i dla catej
spotecznosci szkolnej. Dzieki wspdélnym inicjatywom udato sie przeta-
mac bariery jezykowe i kulturowe oraz zbudowac poczucie wspélnoty.

2. Rola wsparcia psychologicznego: wsparcie emocjonalne i psychologicz-
ne okazato sie kluczowe dla sukcesu integracji uczniéw z Ukrainy. Re-
gularne sesje z psychologiem oraz zaangazowanie rodzicéw w proces
adaptacji dzieci przyczynity sie do lepszego zrozumienia i akceptacji
réznic kulturowych.

3. Znaczenie zaangazowania lokalnej spotecznosci: spotkanie z Klubem
Seniora pokazato, jak wazne jest wtaczenie lokalnej spotecznosci
W proces integracji uczniow. Wspdlne gotowanie i rozmowy przyczy-
nity sie do budowania relacji miedzypokoleniowych i miedzykulturo-
wych, co wzmacnia poczucie jednosci i wzajemnego wsparcia.

4. Efektywnosé zajec integracyjnych: zajecia integracyjne w klasie Ib
miaty pozytywny wptyw na rozwdj spoteczny i emocjonalny ucznidw.
Programy, ktére promujg wzajemne poznanie sie, zaufanie i wspotpra-
ce, pomagajg w budowaniu spdjnej i zgranej klasy, co jest szczegdlnie
wazne w grupach z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

5. Korzysci z roznorodnosci: integracja uczniow z réoznych kultur i z rézny-
mi potrzebami edukacyjnymi wzbogaca spotecznos$¢ szkolng. Ucznio-
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wie uczg sie tolerancji, empatii i szacunku dla innych, co jest niezbedne
w dzisiejszym zglobalizowanym $wiecie.

Rekomendacje

1.

Regularne szkolenia dla nauczycieli: aby skutecznie prowadzi¢ dziatania
integracyjne, nauczyciele powinni regularnie uczestniczy¢ w szkole-
niach z zakresu edukacji miedzykulturowej oraz wsparcia psycholo-
gicznego. Pozwoli to na lepsze zrozumienie potrzeb uczniéw z réznych
kregéw kulturowych i dostosowanie metod nauczania do ich specyfiki.

. Stata wspoétpraca z lokalng spotecznoscia: warto nawigzac trwatag

wspotprace z lokalnymi organizacjami i instytucjami, takimi jak kluby
seniora, ktére moga wspiera¢ proces integracji uczniéw. Regularne
spotkania i wspdlne inicjatywy moga przyczynic sie do budowania sil-
nych wiezi spotecznych.

3. Wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami: w klasach integracyj-

nych niezbedne jest zapewnienie odpowiedniego wsparcia dla uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciele wspomagajacy
oraz pedagodzy specjalni powinni by¢ obecni na zajeciach i prowadzi¢
indywidualng prace z uczniami, dostosowujgc metody nauczania do
ich potrzeb.

. Organizacja regularnych zaje¢ integracyjnych: szkoty powinny regular-

nie organizowac zajecia integracyjne, ktére promujg wspotprace, za-
ufanie i wzajemne zrozumienie wsréd ucznidow. Programy te powinny
by¢ dostosowane do specyfiki danej grupy i uwzgledniaé réznorodne
formy aktywnosci, takie jak gry, zabawy, projekty grupowe i wycieczki.

. Edukacja miedzykulturowa: wprowadzenie elementéw edukacji mie-

dzykulturowej do programdéw nauczania moze pomaéc uczniom zrozu-
miec i doceni¢ roznorodnos¢ kulturowa. Organizowanie dni kultury,
prezentacje na temat réznych tradycji i zwyczajéw oraz zapraszanie
gosci z innych kultur moga wzbogacic¢ proces edukacyjny.

. Wsparcie psychologiczne dla uczniow i rodzicow: szkoty powinny za-

pewnic dostep do regularnego wsparcia psychologicznego dla uczniow
oraz organizowac warsztaty dla rodzicéw na temat radzenia sobie
z roznicami kulturowymi i wspierania dzieci w procesie adaptacji.

. Monitorowanie i ewaluacja dziatan: wazne jest, aby regularnie moni-

torowac i oceniac skutecznos¢ podjetych dziatan integracyjnych. An-
kiety, rozmowy z uczniami i rodzicami oraz analiza wynikéw edukacyj-
nych moga pomdc w identyfikacji obszarow wymagajacych poprawy
i dostosowaniu programéw do biezacych potrzeb.
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8. Promowanie pozytywnych wzorcow: szkoty powinny promowac posta-
wy tolerancji, szacunku i empatii poprzez réznorodne kampanie infor-
macyjne, projekty edukacyjne i dziatania spoteczne. Wazne jest, aby
uczniowie mieli pozytywne wzorce do nasladowania i byli zachecani
do podejmowania dziatan na rzecz integracji i akceptacji réznorodno-
Sci.

Realizacja powyzszych rekomendacji moze przyczynic sie do stworze-
nia otwartej i przyjaznej spotecznosci szkolnej, w ktoérej kazdy uczen bedzie
czut sie akceptowany i wspierany, niezaleznie od swojego pochodzenia czy
potrzeb edukacyjnych.

Podjete dziatania na rzecz tolerancji i integracji w Szkole Podstawowe;j
im. Stanistawa Konarskiego w Milejowie przyniosty wymierne korzysci,
zarowno dla ucznidw, jak i catej spotecznosci szkolnej. Realizacja projektu
,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do integracji” stanowi przyktad dobrej
praktyki, ktérg warto upowszechniac i nasladowa¢ w innych placéwkach
oswiatowych. Wspodtpraca z lokalng spotecznoscia, wsparcie psychologiczne
oraz integracyjne dziatania edukacyjne przyczynity sie do stworzenia atmos-
fery akceptacji, zrozumienia i wsparcia dla wszystkich uczniéw, niezaleznie
od ich pochodzenia czy potrzeb edukacyjnych.

Projekt ten pokazat, ze odpowiednio zaplanowane i realizowane dzia-
fania integracyjne moga skutecznie wspiera¢ proces adaptacji i akceptacji
uczniow z réznych kregdéw kulturowych, przyczyniajac sie do budowania
otwartej i tolerancyjnej spotecznosci szkolnej.



Karolina Kusiak, Adrian Moscicki,
Wiktoria Prokopiuk

,Od tolerancji do integracji” - edukacyjna
gra interaktywna

W dzisiejszych czasach - w erze globalizacji - interakcje miedzykulturowe
stajg sie codziennoscig a kompetencje, takie jak: rozumienie tozsamosci
kulturowej, umiejetnos$¢ docenienia réznorodnosci oraz zdolno$¢ do prze-
ciwdziatania stereotypom i uprzedzeniom, sg niezwykle istotne. Te umie-
jetnosci nie sg jedynie pozadane, sg niezbedne w budowaniu zintegrowa-
nego i harmonijnego $wiata. Globalizacja przynosi intensyfikacje kontaktéw
miedzykulturowych, co wymaga od mtodych ludzi wiekszej $wiadomosci
i wrazliwosci na réznorodnos$é. Wiedza o tozsamosci kulturowej, czyli o tym,
jak nasza kultura wptywa na nasza tozsamos¢, jest kluczowa dla skutecznej
komunikacji i wspotpracy w miedzynarodowych kontekstach.

W odpowiedzi na powyzsze potrzeby zostata stworzona gra edukacyjna,
ktorej celem jest pogtebienie wiedzy dzieci i mtodziezy na temat ztozonosci
kulturowej wspétczesnych spoteczenstw oraz zachecenie ich do refleksji
nad pojeciem wielokulturowosci. Interaktywna gra tekstowa ,Od tolerancji
do integracji”, ktérg opisano w ramach niniejszego artykutu, pozwala czytel-
nikom zanurzy¢ sie w fabule, ktdéra ilustruje ztozonos$¢ i wielowymiarowos$¢
tozsamosci kulturowej. Uczestnicy gry poznajg bowiem historie, ktére po-
moga im lepiej zrozumied, jak réznorodne moga by¢ Sciezki zyciowe ludzi
o réznych korzeniach kulturowych. Celem gry jest nie tylko zwiekszenie wie-
dzy, ale rowniez rozwiniecie umiejetnosci krytycznego myslenia, tolerancji
oraz empatii. Jak wskazano powyzej, kompetencje te sg kluczowe w dzisiej-
szym wielokulturowym $wiecie, w ktérym otwartos$¢ i zrozumienie innych
sg fundamentami wspdtistnienia i wspotpracy.

Tozsamos$¢ kulturowa - ustalenia terminologiczne

W przestrzeni publicznej coraz wiecej mowi sie o tolerancji, akceptacji i réz-
norodnosci. Przemiany spoteczno-kulturowe sprawiaja, ze dynamika zycia
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spotecznego zwieksza sie, a co za tym idzie w spoteczenstwie pewne proce-
sy sie nasilajg, pojawiajg sie nowe zagadnienia, ale rowniez wspdtczesnosé
stawia przed jednostkami wiele wyzwan. Dlatego zasadnym jest pochylenie
sie nad zagadnieniem tozsamosci kulturowe;j.

W literaturze wymienia sie rézne typy tozsamosci. Jednym z nich jest
tozsamos¢ jednostki, czyli pewien obraz siebie, ktory tworzy sie m.in. przez
dokonywanie poréwnan z innymi jednostkami i autorefleksji. Tozsamos¢
jednostki to Swiadomos¢ kim jest, ale réwniez znajomos$¢ swojego miejsca
w hierarchii spotecznej. Florian Znaniecki definiuje tozsamos¢ jako ,,rzeczy-
wistos$¢ istniejgcg w Swiadomosci ludzi, ktérzy uczestniczg i tworzg ja, po-
Znaja siebie i swoje mozliwosci w srodowisku, w ktorym wyrastajg” . Florian
Znaniecki zwraca uwage na fakt, ze tozsamos¢ nie jest czyms$ zastanym,
jest to dynamiczny proces, ktéry ulega zmianom w wyniku interakcji spo-
tecznych. Procesy tozsamo$ciowe warunkuje socjalizacja, podczas ktérej
jednostki przyjmuja wartos$ci i normy spoteczne. Kolejnym rodzajem jest
tozsamosé grupowa, ktéra odzwierciedla ogdt tozsamosci cztonkéw danej
grupy. W tym przypadku tozsamos¢ ksztattuje sie przez przywiazanie czton-
kéw do danej grupy, a takze przez identyfikacje z nia. Innym przyktadem jest
tozsamosdé spoteczna, ktéra rozpatrywana jest w dwéch wymiarach: indy-
widualnym i grupowym. W wymiarze indywidualnym sprowadza sie do de-
finiowania siebie w kontekscie cech, ktére przynaleza do grupy. Natomiast
w kontekscie grupowym jest efektem stycznosci roznych grup. Wyrdznia sie
réwniez tozsamo$¢ etniczng. Tozsamosc etniczna jest zwigzana z identyfi-
kacja jednostki z grupa pochodzenia (narodem). Poczucie tozsamosci naro-
dowej moze byc sprzyjajace w przypadku, gdy jednostka uzna cechy grupy
pochodzenia za pozytywne i wartosciowe, badzZ niesprzyjajace, gdy cechy
te bedg uznawane za negatywne?. Grzegorz Babinski mowigc o tozsamosci
wskazywat, ze jest ona zakorzeniona w kulturze®.

W literaturze przedmiotu wskazuje sie rowniez na tozsamo$¢ kulturowa.
Odnosi sie ona zarowno do osobistego poczucia przynaleznosci do danej
kultury, jak i do zbiorowej swiadomosci i cech grupy, do ktorej nalezy jed-
nostka. Tozsamo$¢ kulturowa przedstawia sie w nastawieniu jednostki do
jej dorobku kulturowego, ale takze przez podzielenie fundamentalnych war-

1 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995,
s. 67.

2 K. Waszczyniska, Wokét problematyki tozsamosci, ,Rocznik Towarzystwa Nauko-
wego Ptockiego” 2014, nr 6, s. 53-58.

3 G. Babinski, Pogranicze polsko-ukraitiskie. Etnicznos¢, zréznicowanie religijne, tozsa-
mosé, Krakow 1997, s. 91.
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tosci danej grupy. Jej ksztattowanie odbywa sie w dwoch perspektywach.
Pierwszga z nich jest tworzenie sie tozsamosci kulturowej przez interakcje
spoteczne w obrebie danej grupy, natomiast w drugim przypadku tworzy sie
ona przez interakcje miedzy grupami. W kontekscie tozsamosci kulturowej
zwraca sie uwage na jej zwigzek z dorobkiem kulturowym i historycznym
danej spotecznosci®. Stownik etnologiczny definiuje tozsamos¢ kulturowa
jako ,,najwazniejszy rodzaj tozsamosci zbiorowej, ktéry polega na historycz-
nie uwarunkowanym, kulturowym sposobie zachowania przez dang zbioro-
wos¢ ludzks istnienia i ciggtosci gatunku oraz rownowagi biopsychicznej»°.

Jak twierdzi Andrzej Tyszka, samo posiadanie tozsamosci nie jest sprawg
ani btaha, ani obojetna. Kazdy bardziej lub mniej mocno pragnie byc¢ jakis,
odczuwa che¢ istnienia, ktére nie rozmywa sie w nijakosci czy przygodno-
$ci. Posiadanie akceptowanych i afirmowanych wtasciwosci jest warunkiem
dobrej samooceny, odczuwania wartosci wtasnej osoby, bycia szanowa-
nym przez innych, w koncu jest atrybutem spotecznej egzystencji jednostki
w Swiecie wartosci®.

Roznorodnosé kulturowa wspétczesnych spoteczenstw

Problematyka tozsamosci imigrantow nabiera szczegblnego znaczenia ze
wzgledu na postepujace procesy globalizacyjne, ktére nadajg zjawiskom
spotecznym, w tym takze migracjom, nowego wymiaru. Globalizacja utatwia
przemieszczanie sie ludnosci, budowanie miedzynarodowych i miedzykultu-
rowych sieci powigzan ze znajomymi, rodzinami, krewnymi’. Mozaika kultur
wymaga dialogu miedzykulturowego, ktéry bedzie stuzyt rozwojowi, brak
dialogu powoduje bowiem wewnetrzne konflikty prowadzace do powolne-
go rozpadu ,ducha zbiorowosci”. Jednostka stykajac sie z innymi grupami,
poznaje odmienne wzory zachowania, normy, wartosci, zwyczaje, obyczaje,
gesty. Sytuacja taka sprzyja ksztattowaniu zdolnosci tagczenia tego, co réz-
norodne w catosci, ktére zapewniaja tad, a jednoczesnie przeciwstawiajg sie
bezmyslnemu ujednoliceniu. Kontakt z innymi kulturami ksztattuje autono-
mie osoby, sprzyja postawom tolerancji i nonkonformizmu. Dostrzeganie

4 K. Waszczynska, Wokét problematyki tozsamosci...

> Stownik etnologiczny, Terminy ogdine, Z. Staszczyk (red.), Warszawa-Poznan 1987,
s. 351-352.

6 A. Tyszka, Tozsamos¢ kulturowa regionu kociewskiego 2000+ (Refleksje w trakcie i po
konferencji), [w:] Tozsamosc kulturowa obszaréw przygranicznych w dobie globalizacji,
K. Ickiewicz (red.), Pelplin-Tczew 2006, s. 54.

7). Urry, Socjologia mobilnosci, Warszawa 2009.
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witasnej innosci i dystansu pomiedzy roznymi grupami wptywa jednoczesnie
na uswiadamianie sobie wtasnej tozsamosci. Postawa zamknieta powoduje,
ze inne kultury traktowane sg jako wrogie, a brak znajomosci obcych utrwala
stereotypy i uprzedzenia®.

Réznorodnos¢ kulturowa wigze sie rowniez z wieloma wyzwaniami. Mi-
gracje miedzykulturowe powodujg bowiem szereg napied, z jednej strony
pojawia sie obawa przed tym, co nowe, nieznane, z drugiej za$ pojawia sie
deprecjacja innych kultur. Wielokulturowo$¢ to nie tylko pluralizm sensu
stricto, ale to takze réznorodnos$¢ wartosci wchodzacych w sktad uniwersum
kulturowego spoteczenstwa. O ile obce wartosci nie wykluczaja tych, ktére
sg cenione przez spoteczenstwo przyjmujace, to mozliwa jest ich akceptacja,
czy w dtuzszej perspektywie witgczenie do kanonu kulturowego. Konflikty
pojawiajg sie wtedy, gdy wartosci przybyszéw s3 sprzeczne z tymi domi-
nujgcymi w spoteczenstwie przyjmujacym, trudno wéwczas o konsensus.
Pragnienie i demonstrowanie wtasnej kultury etnicznej przez niektére spo-
tecznosci naptywowe moze by¢ odbierane jako zagrozenie dla tozsamosci
narodowe;j lub proba zdominowania kultury zastanej. Dzieje sie tak dlatego,
ze konstruowaniu tozsamosci towarzyszy przekonanie, ze uniwersum kul-
turowe panstwa narodowego jest homogeniczne, a obecnos¢ innych kultur
zaktéca owg homogenicznos$¢®. Leon Dyczewski uwaza, ze polityka wielo-
kulturowosci jest mozliwa do zrealizowania, jesli wezmie sie pod uwage po-
nizsze zatozenia:

< 1. Rdzne grupy zyja na tych samych prawach, dopetniaja sie i stymulu-

ja - przynaleznos¢ do innej grupy kulturowej nie oznacza rezygnacji
Z uczestnictwa w zyciu innych grup, osobowosé osob ksztattuje sie na
og6t na kanwie grupy, w ktérej ona sie wychowata, wzrastata, a kultura
grup, z ktérymi wchodzi w kontakt w procesie migracji wzbogaca ta
osobowos¢;

= 2. Panstwo przyjmujgce wykazuje otwarto$¢ - otwartosé to nie tyl-

ko akceptacja obcych kultur, ale takze takie dziatania, dzieki ktérym
kultura wtasna jest czytelna i zrozumiata dla przybyszéw, dotyczy to
wartosci, norm, wzoréw zachowan, ale réwniez takich elementéw jak

8 L. Dyczewski, Od tozsamosci zamknietej do otwartej w spoteczenstwie wielokulturo-
wym i globalnym, [w:] Jezyk, komunikacja i edukacja w spoteczenstwach wielokulturo-
wych, T. Lewowicki, J. Urban, A. Szypka-Rusz (red.), Cieszyn-Warszawa 2004, s. 61.
? K. Romaniszyn. Kulturowe implikacje miedzynarodowych migracji, Lublin 2003,
s. 96.

10| Dyczewski, Kultura w catosciowym planie rozwoju, Warszawa, s. 29-30.
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przedmioty, miejsca, wydarzenia, bohaterzy narodowi. Wszystkie one
sg obdarzone znaczeniem, ktoére jest intersubiektywnie zrozumiate
poprzez aktywne ich doswiadczanie przez ogét uczestnikéw jakiejs
zbiorowosci. Innymi stowy znajomos¢ tych elementéw pozwala na
zrozumienie wartosci danej grupy i petne uczestnictwo w niej. Sama
Swiadomos¢ ich istnienia oraz miejsca, jakie zajmujg w strukturze po-
znawczej jednostek, decyduje o charakterze wspdlnoty. Stanowig one
wazny aspekt wiezi spotecznych, rozmieszczaja i zakre$lajg przestrzen
kulturalna danej zbiorowosci. Aktywne uczestnictwo imigranta w sys-
temie spoteczno-kulturowym kraju przyjmujgcego, znajomos¢ jego
dziedzictwa kulturowego pozwala na bardziej skuteczng integracje;

< 3. Polityka kulturalna powinna przyjmowac role mecenatu, nie nadzoru
i administracji - wtadza nie utozsamia sie z zadng z grup kulturowych
w takim sensie, ze zadna nie ma pozycji uprzywilejowanej, kazda ma
szanse na rozwoaj;

2 4, Kultura nie jest traktowana instrumentalnie - nie jest narzedziem
upowszechniania ideologii czy polityki.

Stereotypy - rozpoznawanie i zwalczanie

Termin ,,stereotyp” zostat upowszechniony przez Waltera Lippmana, ktéry
zdefiniowat go jako ,,podzielane przez ludzi uproszczone opinie na temat
grup i zjawisk spotecznych”*'.

Stereotypy zazwyczaj posiadajg tadunki emocjonalne. Tworzone s3 po to,
by upraszczad rzeczywistosci spoteczng, w ktérej jednostki lub grupy funk-
cjonuja. Jedna z najwazniejszych cech stereotypow jest to, ze sg one trwate,
a to wynika z faktu, ze raz przyjety stereotyp jest potwierdzany informacja-
mi korzystnymi dla siebie, natomiast nie poddaje sie go zestawieniu z argu-
mentami przeciw. Aktorzy spoteczni postuguja sie nimi w wielu sytuacjach,
w ktorych korzystniejsza dla nich, szybszg i bardziej komfortowa opcja jest
wybér stereotypu i kategoryzacja, niz poszukiwanie prawdy. Bardzo czestym
schematem jest uzupetnianie niewiedzy na temat danej grupy lub jednostki
stereotypem, ktory ma utatwic jej percepcje’?.

Stereotypy rozpatrywane sg w dwéch zaleznych od siebie perspekty-
wach. Pierwsza z nich jest perspektywa indywidualna, w ktérej stereoty-

11 J. Jarco, G. Dolifiska, Polskie stereotypy i uprzedzenia, Wroctaw 2002, s. 9.
12 Encyklopedia PWN, Stereotyp, https:/encyklopedia.pwn.pl/haslo/;3979617 (do-
step: 29.06.2024).
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py sa nieodtgczng czescig Swiadomosci jednostki. Uznawane sg za pewne
przekonania, ktérymi jednostka kieruje sie trakcie interakcji spotecznych.
W perspektywie jednostkowej stereotypy sg bardzo prostymi schematami
myslowymi, a co za tym idzie cechuje je powierzchowno$¢, ktora wptywa na
sposéb, w jaki jednostki reagujg na innych. Natomiast w drugiej perspekty-
wie - spotecznej, stereotypy sa elementem hierarchii spotecznej i sg podzie-
lane przez cztonkéw danej kultury. W tym ujeciu stereotypy sg wytworem
spotecznym, ktéry jest podtrzymywany i utrwalany w toku przekazywania
norm i wartos$ci w obrebie danej grupy. Stereotypy w perspektywie spotecz-
nej staja sie integralng czescig Swiadomosci zbiorowej i wptywaja na zacho-
wania i interakcje spoteczne cztonkéw danej grupy?s.

Tworzenie stereotypdw odbywa sie poprzez: 1) mechanizmy afektywne,
takie jak ekspozycja i warunkowanie klasyczne. Zjawisko ekspozycji polega
na ukazywaniu swojej grupy w superlatywach w odniesieniu do innych grup,
ktérym przypisuje sie negatywne cechy. Natomiast warunkowanie klasyczne
polega na przejmowaniu negatywnych emocji w odniesieniu do jakiego$ ak-
tora spotecznego tylko z uwagi na powtarzalnos¢ wystepowania tych emocji
w kontekscie tego aktora, co prowadzi do sytuacji, w ktdrej nie majac stycz-
nosci z danym aktorem spotecznym zaktadamy, ze ma on pewne cechy, kto-
re wywotuja w nas negatywne emocje; 2) mechanizmy poznawcze, takie jak
kategoryzacja, btad korespondencji i pozorna korelacja. Kategoryzacja pole-
ga na nadmiernym uogodlnieniu, w ktérym pomijamy indywidualne atrybuty
jednostek, a koncentrujemy sie na przypisywaniu im cech, ktére odnosza
sie do grupy, do ktérej dane jednostki nalezg. Btad korespondencji polega
na przypisywaniu konkretnych cech aktorom spotecznym opartych naich
zachowaniu. Natomiast pozorna korelacja polega na szukaniu nieuzasadnio-
nych zaleznosci miedzy zmiennymi. Innymi mechanizmami powstawania ste-
reotypow s3 mechanizmy spoteczne i kulturowe; 3) mechanizmy spoteczne,
ktére tacza stereotypy z tozsamosciag spoteczng i przynaleznoécig jednostki
do danej grupy spotecznej. Istotnym elementem jest tu podziat na grupe
,Moja” i ,,0bca”. Jednostki uznajg swoje grupy za lepsze, bardziej wartoscio-
we, natomiast grupom obcym przypisuja cechy pejoratywne. Takie dziatanie
ma zwieksza¢ samoocene cztonkdéw grupy ,,mojej”, co pozytywnie wptywa
na poczucie tozsamosci; 4) mechanizmy kulturowe, takie jak uczenie sie,
konformizm i ksztattowanie rél spotecznych. Jednostki w toku interakgji
spotecznych i socjalizacji przejmuja pewne normy i wartosci, co sprawia, ze

13 C.N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone, Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze uje-
cia, Gdansk 1999, s. 13.
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duzy wptyw na ich percepcje rzeczywistosci majg takie podmioty jak najbliz-
sze otoczenie i massmedia. Stereotypy w przypadku konformizmu tworzg sie
przez ,,Slepa lojalnos¢”, w ktdrej jednostki bezrefleksyjnie podlegajg zasadom
panujacym w danej grupie. Dlatego stereotypy mogg by¢ tworzone i utrwa-
lane w stosunku do oséb z innych grup, w ktérych panujg odmienne zasady.
Stereotypy réwniez tworzg sie w odniesieniu do rél spotecznych. Caty me-
chanizm opiera sie na wspomnianym wczesniej btedzie korespondencji'4.

Stereotypy niosg za sobg wiele negatywnych skutkéw, wsrod ktérych
mozemy wymieni¢ stygmatyzacje, wykluczenie spoteczne, nasilenie nie-
rownosci spotecznych, czy ostabienie poziomu zdrowia psychicznego i sa-
mooceny jednostek stereotypizowanych. Dlatego tak wazne jest Swiadome
zapobieganie i niwelowanie negatywnych stereotypéw. Lena Grzesiak opra-
cowata model, ktory przedstawia wybrane sposoby przeciwdziatania nega-
tywnym stereotypom. Wyréznita w nim dwie strategie. Pierwszg z nich jest
wzmachnianie pozytywnych stereotypow. Koncepcja ta opiera sie na zmianie
wiedzy i przekonan spoteczenstwa w odniesieniu do stereotypizowanych
grup. Zwiekszajaca sie $wiadomos¢ spoteczna na temat pozytywnych cech
danej grupy jednoczes$nie ma ostabia¢ negatywne stereotypy, co jest dru-
g3 koncepcjg wspomnianego modelu. Dziatania mogg by¢ podejmowane
dwojako. Moga wynikac z inicjatywy osoby stereotypizowanej podejmuja-
cej czynnosci, ktérych celem bedzie zmiana swiadomosci spotecznej, badz
moga wynikac z dziatalnosci podejmowanej przez innych?®.

Od tolerancji do integracji

Tolerancja kulturowa to postawa otwartosci i szacunku wobec réznorodnych
kultur, tradycji, wartosci i przekonan. Oznacza to akceptacje i uznanie prawa
innych do posiadania odmiennych pogladéw i styldw zycia, bez ich oceniania
czy dyskryminacji. Tolerancja kulturowa nie oznacza rezygnacji z wtasnej
tozsamosci, ale umiejetnos$¢ wspotistnienia i wspotpracy z osobami pocho-
dzacymi z réznych srodowisk kulturowych. Tolerancja kulturowa pomaga
w tworzeniu spoteczenstw, w ktérych ludzie zyjg w pokoju i wzajemnym
szacunku, mimo réznic kulturowych. Przyczynia sie do zmniejszenia napie¢
spotecznych i konfliktow, ktére moga wynikac z nieporozumien i uprze-
dzen.

14 M. Olszak, Wptyw stereotypow na relacje spoteczne: podziat, mechanizmy powsta-
wania i funkcje stereotypow, ,Pedagogika Filozoficzna” 2006, t. 1, s. 94-96.
15 L. Grzesiak, Oblicza réznorodnosci w miejscu pracy, t6dz 2017, s. 125.
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Integracja spoteczna to proces, w ktorym jednostki i grupy z réznych
Srodowisk kulturowych sg wtaczane do gtéwnego nurtu zycia spoteczne-
g0, gospodarczego i politycznego. Integracja oznacza nie tylko tolerowanie
roéznic, ale aktywne dziatanie na rzecz réwnosci i inkluzywnosci. Tolerancja
kulturowa i integracja spoteczna sg ze sobg Scisle powigzane.

Tolerancja kulturowa jest fundamentem akceptacji i szacunku wobec réz-
norodnosci kulturowej. Bez tolerancji trudno jest osiggnaé petng integracje
spoteczng, poniewaz jednostki bedg sie izolowac i odrzucaé ze wzgledu na
réznice. Integracja spoteczna odnosi sie do procesu, w ktérym réznorod-
ne jednostki i grupy sg wigczane do gtdwnego nurtu spoteczenstwa, majac
réwny dostep do zasobdéw i mozliwosci. Tolerancja kulturowa jest niezbed-
na do stworzenia Srodowiska, w ktérym kazdy cztowiek moze czuc sie ak-
ceptowany i szanowany. Integracja spoteczna, wspierana przez tolerancje
kulturowa, przyczynia sie do wzbogacenia kulturowego spoteczenstwa
poprzez wymiane dos$wiadczen, tradycji i wartosci miedzy réznymi grupa-
mi. To z kolei moze prowadzi¢ do wiekszej kreatywnosci, innowacyjnosci
i rozwoju spotecznego. Spoteczenstwa, ktére promujg zaréwno tolerancje
kulturowa, jak i integracje spoteczng, czesto podzielajg wspdélne wartosci
takie jak réwnos¢, sprawiedliwosé i wspotpraca. To umozliwia budowanie
sJjednosci w réznorodnosci” i skuteczng wspdtprace miedzy réznymi grupami
spotecznymi.

Wprowadzenie do edukacyjnej gra interaktywnej ,,Od toleranciji
do integracji”

Historia Alexa

Alex, chtopiec urodzony i wychowany w wielokulturowym Nowym Jorku,
codziennie balansuje miedzy ré6znymi $wiatami. Jego matka pochodzi z Pol-
ski, a ojciec z Nigerii, co czyni go postacia o ztozonej tozsamosci kulturowe;j.
Dorastanie w miescie, gdzie r6znorodnosc jest na porzadku dziennym, daje
mu unikalne spojrzenie na kwestie tozsamosci, ale takze stawia przed nim
wiele wyzwan.

Pewnego ranka, przygotowujac sie do prezentacji projektu z socjologii
kultury na uniwersytecie, Alex zastanawia sie nad wptywem kultury na toz-
samos¢ jednostki. W ramach projektu chce zbadaé, jak tradycje i dziedzic-
two wptywajg na osobiste wybory i zycie ludzi. Projekt pobudza Alexa do
refleksji nad wtasng tozsamosciag kulturowa, co staje sie centralnym tema-
tem gry.



,,OD TOLERANCJI DO INTEGRACJI” — EDUKACYJNA GRA INTERAKTYWNA

Pytanie ,Kim jestem?” jest jednym z najbardziej fundamentalnych pytan,
jakie cztowiek moze sobie zadad. Staje sie ono szczegdlnie ztozone w kon-
tekscie tozsamosci kulturowej, gdy jednostka musi balansowa¢ miedzy réz-
nymi wptywami kulturowymi, tradycjami i wartosciami. A witasnie tak jest
w przypadku Alexa.

Prolog

W samym sercu wielokulturowego miasta, gdzie ulice pulsujg réz-
norodnoscig jak struny gitary, zyje Alex - postac o ztozonej tozsa-
mosci kulturowej. Jego matka pochodzi z Polski, ojciec z Nigerii,
a on sam urodzit sie i wychowat w tym tetnigcym zyciem Nowym
Jorku. Alex zawsze czul sie jak most miedzy $wiatami, ale nigdy do
konca nie nalezat do zadnego z nich. Jego zycie to ciggle balanso-
wanie miedzy oczekiwaniami, tradycjami i poszukiwaniem wtasnej
tozsamosci.

Dzisiejszego ranka, Alex staje przed lustrem, przygladajac sie swojej
odbiciu. W jego oczach maluje sie mieszanka ciekawosci, niepew-
nosci i odrobiny niepokoju. Niedtugo ma zaprezentowac na uni-
wersytecie projekt z socjologii kultury, ktéry ma za zadanie zbadac
wptyw kultury na tozsamos¢ jednostki. Kazdy wyboér zabierze Cie
w inng podroéz przez labirynt tozsamosci kulturowej, odkrywajac
jej piekno, ztozonosé i wyzwania. Alex, stojac przed lustrem, musi
zdecydowac, od ktoérej czesci swojej historii chce zaczac...

Zacznij od historii matki
Odkryj dziedzictwo ojca
Zastanow sie nad witasnym doswiadczeniem

Rycina 1. Zrzut z ekranu gry ,,Od tolerancji do integrac;ji”

Gracze wecielajac sie w posta¢ Alexa, podejmujg decyzje dotyczace jego
»2podrézy odkrywania tozsamosci”. Kazdy wybér wptywa na dalszy rozwoj
historii i prowadzi do réznych Sciezek oraz zakohczen. Kazda decyzja wpty-
wa na relacje Alexa z rodzing, przyjaciétmi oraz jego spotecznoscia.

Historia Alexa to wyjatkowa podrdz przez ztozonos$¢ jego tozsamosci
kulturowej. Gra oferuje nie tylko edukacyjne korzysci, ale takze angazujace
doswiadczenie, ktére moze inspirowac graczy do refleksji nad wtasng toz-
samoscig i dziataniem na rzecz promowania tolerancji i akceptacji réznorod-
nosci kulturowe;j.
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Skupiasz sie na historii ojca, ktory opuscit Nigerie w poszukiwaniu
lepszego zycia. Przez jego opowiesci poznajesz bogactwo kultury
joruba, styszysz rytm tam-tamow, uczysz sie o znaczeniu spotecz-
nosci i gteboko zakorzenionym szacunku dla przodkéw. Jednak
twoje rozmyslania przenosza cie réwniez do momentoéw, kiedy oj-
ciec mowit o wyzwaniach zwigzanych z zachowaniem tozsamosci
w obcym kraju.

Alex skierowat swoja uwage na dziedzictwo ojca, chcac réwnie do-
brze zrozumiec i docenic¢ swoje nigeryjskie korzenie. Ojciec Alexa,
zawsze dumny ze swojego pochodzenia, byt Zrédtem opowiesci
o Nigerii, ktore fascynowaty Alexa od najmtodszych lat. W tej cze-
sci historii, Alex postanawia gtebiej zagtebié sie w kulture Yoruba,
starajac sie odkry¢, jak wptyneta ona na jego tozsamosc.

Dotacz do spotecznosci online interesujacej sie kultura Yoruba
Przeczytaj ksiazke o historii Yoruba

Rycina 2. Zrzut z ekranu gry ,Od tolerancji do integracji”

Instrukcja gry
Interaktywna gra edukacyjna ,,Od tolerancji do integracji” przeznaczona jest
dla ucznidw szkét podstawowych klas 5-8 oraz uczniéw szkét ponadpod-
stawowych.

Gra oferuje wielosciezkowg narracje z réznymi zakonczeniami w zalezno-
$ci od wyborow dokonywanych przez graczy.

Rycina 3. Zrzut z ekranu gry ,,Od tolerancji do integrac;ji”



,,OD TOLERANCJI DO INTEGRACJI” — EDUKACYJNA GRA INTERAKTYWNA

Gra zostata stworzona przy uzyciu programu Twine, narzedzia do two-
rzenia interaktywnych opowiesci tekstowych.

Jak gra¢?

1. Otworz przegladarke internetowg na dowolnym urzadzeniu (telefon,
tablet, komputer) i wprowadz ponizszy link, ktory przekieruje Cie do
gtéwnej strony gry: https:/gratozsamosckulturowa.github.io/historia-
alexa/.

2. Gre zaczniesz od prologu. Po zapoznaniu sie z nim musisz dokona¢
pierwszego wyboru dotyczacego dalszych loséw bohatera. Mozliwosci
beda podswietlone na niebiesko.

3. Eksploruj r6zne mozliwosci narracyjne, aby zrozumied, jak rézne decy-
zje wptywaja na zycie bohatera i jego interakcje z innymi.

4. Uzyj doswiadczen zdobytych w grze jako punktu wyjscia do dyskusji na
temat réznorodnosci, tozsamosci i integracji spoteczne;.

Alex decyduje sie uczestniczy¢ w lokalnych wydarzeniach i spo-
tkaniach spotecznosci Yoruba w Nowym Jorku, aby poczué ducha
swojej nigeryjskiej kultury.

Alex uczestniczy w spotkaniach, gdzie ma okazje doswiadczy¢ tra-
dycyjnych tancow, muzyki i rytuatéw Yoruba. Podczas tych wyda-
rzen nawigzuje kontakty z cztonkami spotecznosci, ktérzy dziels sie
swoimi historiami o zyciu w Nowym Jorku i Nigerii. Alex odkrywa,
jak réznorodne sg doswiadczenia ludzi z jego kultury, i jak kazdy
z nich radzi sobie z zachowaniem swojej tozsamosci. Chociaz czuje
sie blizej swojej kultury, zauwaza réwniez trudnosci zwigzane z by-
ciem czescig dwdch réznych swiatow.

Kazda historia rodzinna to skarbnica wiedzy o naszych korzeniach
i kulturze, ktéra moze nas wzmacniac i ksztattowac naszg tozsa-
mos¢. Rozmowy z rodzicami i starszymi pokoleniami moga pomadc
nam zrozumie¢ nasze dziedzictwo i nauczyc sie, jak przetrwac trud-
nosci oraz jak czerpac sile z naszych tradycji. Te historie nie tylko
tacza nas z przesztoscia, ale takze pomagaja w znalezieniu naszego
miejsca w zglobalizowanym Swiecie, uczac nas rownowagi miedzy
zachowaniem a adaptacjg kulturows. Czy chcesz zacza¢ jeszcze raz
i poznac inne zakonczenia historii?

Prolog

Rycina 4. Zrzut z ekranu gry ,,Od tolerancji do integrac;ji”
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Gra ,,Od tolerancji do integracji” to wartosciowe narzedzie dydaktyczne,
ktére pomoze nauczycielom wprowadzi¢ i omowic¢ tematy zwigzane z toz-
samoscia i réznorodnoscia kulturowa. Nauczyciele mogg wykorzystac te
gre jako wstep do gtebszych dyskusji na temat réznorodnosci kulturowej,
zachecajac uczniow do refleks;ji i rozmoéw na temat wiasnych doswiadczen
i spostrzezen w tym zakresie.

W przypadku technicznych trudnosci lub pytan zwigzanych z trescia gry,
prosimy o kontakt na adres e-mail: gratozsamosckulturowa@gmail.com.
Oferujemy pomoc w rozwigzywaniu probleméw technicznych i udzielimy
wyjasnien dotyczacych zawartosci gry.

Zakonczenie

Dylematy tozsamosciowe i tozsamos$¢ kulturowa sg ztozonymi, ale funda-
mentalnymi aspektami ludzkiego zycia. Gra edukacyjna, ktérej bohaterem
jest Alex, moze pomodc graczom w zgtebianiu tych zagadnien, oferujac inte-
raktywne doswiadczenie, ktore promuje tolerancje, empatie i zrozumienie
wobec odmiennosci kulturowe;.
Korzysu ptynace z zastosowania gry podczas zaje¢ szkolnych:
<+ Edukacyjne: gra pomaga graczom zrozumied, jak ztozona i wielowy-
miarowa moze byc¢ tozsamo$¢ kulturowa; gra zacheca do refleksji nad
witasnym dziedzictwem kulturowym i doswiadczeniami tozsamoscio-
wymi;
2+ Krytyczne myslenie i empatia: gracze rozwijajg umiejetno$¢ krytycz-
nego myslenia poprzez podejmowanie decyzji i analizowanie ich kon-
sekwencji; gra promuje empatie, pozwalajac graczom lepiej zrozumiec
wyzwania i trudnosci oséb z réznorodnym ttem kulturowym;
Praktyczne umiejetnosci: gracze uczg sie rozwigzywac problemy i podej-
mowac decyzje w kontekscie réznorodnosci kulturowej; gra inspiruje graczy
do myslenia o wiasnej tozsamosci kulturowej i motywuje do dziatania na
rzecz promowania zrozumienia kulturowego.



Aneta Szczykutowicz

Od integracji do tolerancji w fundacyjne;j
praktyce. Dziatania Europejskiego Domu
Spotkan - Fundacji Nowy Staw

Wstep

Europejski Dom Spotkan - Fundacja Nowy Staw to organizacja pozarzadowa
dziatajagca w Lublinie od ponad 30 lat. Poczatek swojego dziatania - jeszcze
nie formalnego - datuje sie na wczesne lata 90., kiedy to fundatorzy naszej
organizacji stworzyli pierwsza, namiotowg wymiane miedzynarodowa. Odbyta
sie ona w prowizorycznych warunkach na zielonym terenie uzyczonym przez
podlubelska szkote we wsi Nowy Staw - stad jej miejsce w oficjalnej nazwie
fundacji. W ten oto sposdb, przy niskich mozliwosciach finansowych, a jed-
noczesnie sprzyjajacych tej idei osobach i okolicznosciach, zaczeta sie dzia-
falnos$¢ naszej fundacji w zakresie szeroko pojetej integracji miedzynarodowe;j
oraz budowania spoteczenstwa solidarnego i obywatelskiego. Misje te kon-
tynuujemy do chwili obecnej wierzac, ze nasze dziatania sprzyjajg integracji
i solidarnos$ci miedzynarodowej oraz przetamywaniu wszelkich barier i stereo-
typow. Z wielkim powodzeniem pomaga nam w tym nasz o$rodek - Miedzy-
narodowy Dom Spotkan w Nasutowie, ktérego budowa zostata dofinanso-
wana przez Fundacje Wspotpracy Polsko-Niemieckiej, a takze doswiadczona
kadra pracownikéw mtodziezowych oraz zaprzyjaznionych z nami treneréw.

Zdjecia 1-2. Europejski Dom Spotkan - Fundacja Nowy Staw
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Od integracji do tolerancji w fundacyjnej praktyce

W ramach niniejszego opracowania zostang przedstawione projekty oraz
dobre praktyki fundacji w zakresie dziatalnosci edukacyjnej skierowanej do
mtodziezy na temat réznorodnosci kulturowej. Z racji duzej liczby przepro-
wadzanych w tym aspekcie dziatan, a jednoczes$nie pewnej dyscypliny w za-
kresie objetosci publikacji, prezentujemy jedynie wybrane projekty, ktére -
W naszej opinii - zdaty egzamin w zakresie osiggnietych celéw edukacyjnych
(wiele z tych aktywnosci kontynuowanych jest do dnia dzisiejszego).

Miedzynarodowe wymiany mtodziezowe

Miedzynarodowe wymiany mtodziezowe to te inicjatywy, ktére najbardziej
oddajag ducha integracji i solidarnosci oraz budujg poczucie jednosci mimo
kulturowego i jezykowego zréznicowania. Naszym zdaniem nie ma innej,
skuteczniejszej formy uczenia sie tolerancji i otwartosci na réznorodnos¢ niz
bezposrednie spotkanie i wspoétdziatanie z drugim cztowiekiem.

Jako fundacja pozarzadowa bierzemy udziat w licznych konkurach do-
tujacych miedzynarodowe spotkania mtodziezy. Cyklicznie organizujemy
wymiany w ramach takich programow jak: Erasmus+, Polsko-Niemiecka
Wspodtpraca Mtodziezy, Polsko-Ukrairiska Rada Wymiany Mtodziezy, Fun-
dacja Wspétpracy Polsko-Niemieckiej, Polsko-Litewski Fundusz Wymiany
Mtodziezy, a takze Narodowy Instytut Wolnosci - Centrum Spoteczenstwa
Obywatelskiego.

Gtéwnym zatozeniem wymian miedzynarodowych jest zdobywanie wie-
dzy i umiejetnosci dzieki aktywnym metodom uczenia sie wpisujgcym sie
w ramy edukacji poza formalnej. Dzieki niej uczniowie oraz studenci uczg
sie nie tyle ,teorii tolerancji i akceptacji”, ile sami sprawdzaja sie w dzia-
taniach i sytuacjach wymagajacych otworzenia sie na drugiego cztowieka.
Warty podkreslenia jest fakt, ze w czasie wymian miedzynarodowych nie-
koniecznie tematem wiodgcym musza by¢ takie hasta jak: r6znorodnosé,
dialog miedzykulturowy, przetamywanie stereotypéw. Najciekawsza i naj-
skuteczniejsza jest nauka ,przy okazji” - tj. przy okazji réznych wspodlnych
dziatan ,doswiadczam” odmiennosci miedzykulturowej i Swiatopogladowej
oraz ,ucze sie” nie tylko jej akceptacji, ale takze nig sie zachwycam.
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Wymiana ,Folk it up” (program Erasmus+)

Uczestnicy tego projektu - studenci pochodzacy z 8 réznych krajéw, tj. Arme-
nii, Polski, Biatorusi, Litwy, Turcji, Butgarii, Rumunii i Hiszpanii mieli mozliwos¢
poznania i nabycia wiedzy na temat krajow partnerskich: ich kultury i tradyciji.
Nie byta to jednak sucha wiedza, ale doswiadczenie jej w praktyce - poprzez
wzajemne uczenie sie od siebie swoich narodowych tancéw, stanowigcych
dziedzictwo kulturowe kazdego spoteczenstwa. Jednoczesnie taniec jest jed-
nym z lepszym srodkéw komunikacji interpersonalnej réwniez wtedy kiedy
zachodzg trudnosci komunikacyjne. Taniec stanowi Swietne narzedzie do in-
tegracji, wspotpracy oraz otwarcia sie na drugiego cztowieka. Ponadto kazdy
wieczor integracyjny prowadzony byt przez inng grupe narodowa, ktéra przy-
wiozta ze sobg zaréwno stroje, jak i tradycyjne potrawy oraz prezentowata
narodowe zwyczaje. Cykl warsztatéw zostat uwiernczony wspolnym wystepem
tanecznym catej grupy w lubelskim osrodku kultury studenckie;.

\

Zdjecia 3-5. Wymiana ,Folk it up”.
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Wymiana ,Mniej etykiet - wiecej wartosci!” (Program: Polsko-
Ukrainska Rada Wymiany Mtodziezy)

Spotkanie odbyto sie w 2021 roku, a udziat w nim wzieta mtodziez z Ukrainy
oraz z Polski - tzw. wymiana dwustronna. Celem projektu byto wzmacnianie
dialogu miedzykulturowego poprzez szereg warsztatéw i inicjatyw przypo-
minajacych o naszych wspdlnych korzeniach stowianskich, a tym samym
o wspoélnych wartosciach. Jednym z elementéw projektu byta kreatywna
wizualizacja wartosci w postaci profesjonalnych fotografii, ktérych koncep-
cje tworzyli sami uczestnicy we wspotpracy z profesjonalnym fotografem.

g S
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Comm unity

Zdjecia 6-9. Wymiana ,Mniej etykiet - wiecej wartosci!”

W ramach projektu mtodzi przygotowali takze tuk ze zdjeciami nawigzu-
jacymi do wspdlnych wartosci oraz przeprowadzili akcje spoteczng w miej-
skim parku, podczas ktérej zapraszali przechodniéw do robienia zdjeé¢ na
tle tuku, zabaw integracyjnych oraz rozméw o wspdlnych wartosciach.
Przechodnie mogli zostawia¢ swoje zyczenia oraz wtasne przestania, ktére
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nastepnie umieszczane byty na tuku. Dzieki tej inicjatywie mtodziez nie tyl-
ko sama uczyta sie otwartosci i tolerancji, ale swojg aktywnos¢ edukacyjng
przeniosta takze na szersze otoczenie.

Wsparcie mtodziezy ukrainskiej oraz osob dorostych przybytych
do Polski w zwigzku z konfliktem zbrojnym na Ukrainie

Jednym z aktualnych zadan naszej fundacji trwajagcym od marca 2022 roku
jest wsparcie obywateli Ukrainy w ich odnalezieniu sie w Polsce oraz w pol-
skiej rzeczywistosci spoteczno-zawodowej. Od czasu wybuchy wojny stara-
lismy sie organizowac rézne formy wsparcia zarowno dla obywateli Ukrainy,
ktérych goscilismy w naszym osrodku w Nasutowie, jak i tych osdb, ktére po-
trzebowaty takiego wsparcia, a nie byty zakwaterowane w naszym osrodku.

Dzieki r6znym grantom oraz uruchomionej pomocy instytucji zaréwno
panstwowych, jak i miedzynarodowych mieliSmy mozliwo$¢ wspierania dzieci,
mtodziezy oraz dorostych w ich asymilacji z polskim spoteczenstwem. Prio-
rytetowo zadbaliSmy o ich poczucie bezpieczenstwa poprzez zapewnienie
im warunkéw bytowo-socjalnych w naszym domu w Nasutowie. Kolejnym
etapem natomiast byta organizacja wszelkiego rodzaju aktywnosci dla nich,
a jednoczesnie kierowanych takze do polskiej spotecznosci - w ten sposéb
budowalismy poczucie wspdlnoty miedzy naszymi narodami oraz uczyliSmy
sie przetamywac bariery kulturowe, jezykowe oraz mentalne. W ramach na-
szych projektéw realizowalismy (i wciaz realizujemy) nastepujace aktywnosci:

2 grupowe lekcje jezyka polskiego dostosowane do wieku oraz poziomu

wyjsciowego,

< indywidulane, branzowe lekcje jezyka polskiego dla mtodziezy oraz

0s6b dorostych poszukujacych zatrudnienia,
< kursy zawodowe,
<: pogadanki oraz warsztaty o kulturze i tradycji polskiej,
2 wycieczki integracyjne,
2+ pikniki rodzinne,
<: warsztaty i animacje dla dzieci oraz mtodziezy,
<+ polsko-ukrainskie spotkania swigteczne.

Cztery ostatnie aktywnosci sg o tyle wyjatkowe, Zze do wspdtudziatu w nich
zapraszani byli przedstawiciele nie tylko ukrainskiej spotecznosci, ale takze
polskiej. Naszym dazeniem byta szeroko pojeta integracja, dzieki ktérej moz-
liwe jest przetamywanie barier mentalnych oraz stereotypdw, uczenie sie
siebie i od siebie, dzielenie kulturg i zwyczajami, spedzenie wspdlnego czasu,
a przede wszystkim budowa postawy otwartosci na drugiego cztowieka.
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Piknik w Nasutowie Spotkanie swigteczne w Nasutowie

Zdjecia 10-13. Wsparcie obywateli Ukrainy w ich odnalezieniu sie w Polsce oraz
w polskiej rzeczywistosci spoteczno-zawodowe;.

Opracowanie programow edukacyjnych na temat réoznorodnosci
kulturowej

Jeste$Smy Swiadomi jak bardzo potrzebna jest edukacja miedzykulturowa,
zwtaszcza w kontekscie ostatnich zmian geopolitycznych w Europie. W zwigz-
ku z tym postanowiliémy wypracowac programy edukacyjne dla mtodziezy,
ktére stuzg nam pomoca w naszej codziennej aktywnosci edukacyjno-wycho-
wawczej. Dzieki wsparciu Narodowego Instytutu Wolnosci - Centrum Spo-
teczenstwa Obywatelskiego w ramach programu ,Miedzynarodowe Domy
Spotkan” utworzyliSmy miedzynarodowy zespot ekspertéw, ktérzy na co dzien
pracujg z mtodziezg jako trenerzy w obszarze edukacji miedzykulturowej. Ze-
spot polsko-ukrainsko-litewski koordynowany przez eksperta programowe-
go wypracowat w toku ponad 12-miesiecznej wspbtpracy cztery programy
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edukacyjne dla mtodziezy: 1. Réznorodno$¢ kulturowa; 2. Kultura i tradycja;
3. Dialog miedzykulturowy; 4. Historia. Programy te - poza zaznaczeniem
w czesci teoretycznej celdw ogdlnych i szczegdtowych - zawierajg praktyczne
scenariusze zajec implementowanych w czasie 5-dniowych spotkan mtodzie-
zy w naszym osrodku. Ich uniwersalna konstrukcja pozwala na aplikowanie ich
w roéznych grupach narodowosciowych, a jednoczes$nie pomaga w osiggnieciu
zatozonych celéw edukacyjno-wychowawczych.

W ramach niniejszej publikacji prezentujemy kilka ¢wiczen pochodzacych
z programu: ,Réznorodnos¢ kulturowa”, mozliwych do wykorzystania w co-
dziennej pracy z mtodzieza.

Cwiczenie |

Nazwa aktywnosci: Gra karciana

Aktywnosc opracowana przez: |Inna Polishchuk

Gtéwne cele: + Zdobycie wiedzy na temat réznych wierzen religijnych i ich systemow
- ksztattowanie krytycznego myslenia
« ksztattowanie akceptacji réznorodnosci pogladéw religijnych

Opis aktywnosci: Krok 1 (10 minut)

Przed rozpoczeciem, osoba prowadzaca zajecia przedstawia uczestni-
kom cele gry, aby kazdy czut, Ze moze swobodnie sie wypowiedziec.
Nastepnie prowadzacy wyznacza piecioosobowe grupy (liczba oséb
w grupie zalezy od ilosci panstw uwzglednionych w projekcie). Uczestni-
cy rozmawiaja w swoich zespotach o wtasnych przekonaniach religijnych.
Przyktadowe pytania w czasie rozmowy:

1. Jakiego jeste$ wyznania?

2. Kiedy ostatnio uczestniczytes/as w uroczystosci religijnej?

3. Czy mozesz opowiedzie¢ nam o tym co$ wiecej?

Krok 2. Karty (30 minut)

Kazda grupa dostaje od prowadzacego zestaw kart. Kazdy z uczest-
nikdw losuje karte z zagadnieniem i wypowiada sie na tyle, ile czuje
sie komfortowo.

Krok 3. Zbieranie informacji (10 minut)

Kazda grupa zostaje przydzielona do innego panstwa i zbiera informa-
cje o wystepujacych w nim wyznaniach religijnych.

Krok 4. Prezentacja (10 minut)

Podczas zbierania informacji prowadzacy rozdaje uczestnikom kartki
z symbolami religijnymi i nazwami panstw. Grupy poréwnuja obrazki
ze znalezionymi wczesniej informacjami.

Nastepnie lider kazdej z grup wymienia nazwe religii i jesli wystepuje
ona w panstwie, ktérym zajmowata sie inna grupa, cztonek tej grupy
staje razem z symbolem tej religii przed nazwa panstwa. To zadanie
powtarza sie wielokrotnie.

Celem jest pokazanie, ze kazda religia ma wyznawcow na catym swiecie.

Krok 5. Refleksje (15 minut)

+ Czy przedstawione zagadnienia sprawity trudno$¢ uczestnikom?
Dlaczego?

+ Czy byty jakies$ fakty, przekonania lub postawy, ktére cie zaskoczyty?

- Jakie podobienstwa wystepuja miedzy nami, pomimo réznic w na-
szych sytuacjach zyciowych?

« Jakie byty gtéwne réznice miedzy punktami widzenia? Czy sg one
niemozliwe do pokonania?

Dlaczego tak wazne jest zrozumienie punktu widzenia drugiej osoby?

Czy chcesz lepiej go zrozumiec?
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Nazwa aktywnosci:

Gra karciana

Aktywnos$c opracowana przez:

Inna Polishchuk

Czas trwania:

75 minut

Potrzebne materiaty:

Wydrukowane/wyciete karty (jeden zestaw na grupe)
Wydrukowane/wyciete symbole (3 kartki na grupe)

Wskazoéwki dla prowadzacych:

Przed rozpoczeciem, prowadzacy moze przeczytac¢ uczestnikom
Artykut 18 Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka: ,Kazdy ma prawo
do wolnosci mysli, sumienia i wyznania; prawo to obejmuje wolnos¢
zmiany wyznania lub przekonan oraz wolnos¢ uzewnetrzniania indywi-
dualnie lub wspdlnie z innymi, publicznie lub prywatnie, swego wyzna-
nia lub przekonan przez uprawianie kultu, nauczanie, praktykowanie
i czynnosci rytualne”

Zrédta:

Compass: Manual for Human Rights Education with Young People, https:/
www.coe.int/en/web/compass
https:/teleskola.mt/term-3-different-religions/

Metoda sprawdzajaca efekty
nauczania:

Dyskusje i przemyslenia




OD INTEGRACJI DO TOLERANCJI W FUNDACYJNEJ PRAKTYCE

Cwiczenie Il

Nazwa aktywnosci:

tamanie stereotypow

Aktywnos$c opracowana przez:

Inna Polishchuk

Gtéwne cele:

+ Rozpoznanie stereotypdw poszczegdlnych panstw
+ Lamanie stereotypéw
« Zrozumienie negatywnego wptywu stereotypéw

Opis aktywnosci:

Prowadzacy moze nadmuchac balony przed rozpoczeciem zajec.

Krok 1. Na rozbudzenie (10 minut)

Prowadzacy prosi grupe o podanie wtasnej definicji stowa ,stereotyp”.
(definicja, ktdra mozna znalez¢ na stronie stownika jezyka polskiego
PWN: «funkcjonujacy w Swiadomosci spotecznej uproszczony i zabar-
wiony wartosciujaco obraz rzeczywistosci»)

Prowadzacy zapisuje na tablicy podane nizej zdania i prosi uczestnikéw
0 wyrazenie opinii na ich temat.

« Wszyscy starsi ludzie sg zapominalscy.

+ Mezczyzni radza sobie lepiej z matematyka niz kobiety.

+ Najlepszymi koszykarzami sg afroamerykanscy mezczyzni.
Prowadzacy pomaga uczestnikom powiazac¢ podane zdania z definicja
stereotypu.

Krok 2. Rozpoznawanie stereotyp6w (10 minut)

Prowadzacy przygotowuje plakaty z nazwami panstw, z ktérych po-
chodza uczestnicy warsztatu. Zapisuje na tablicy ich narodowosci,
po czym taczy w grupy narodowosciowe. Przez 10 minut uczestnicy
zastanawiaja sie nad stereotypami o ich panstwach i kulturach (kazda
grupa mysli wytacznie o wtasnym kraju). Zadaniem uczestnikdw jest
wypetnienie plakatow stereotypami oraz napisanie ich pojedynczo na
matych karteczkach.

Przyktady:

Niemcy pijqg duzo piwa

Amerykanie sq gtosni

Wrtosi to bardzo emocjonalne osoby
Anglicy uwielbiajg rozmawiac o pogodzie
Kanadyjczycy to uprzejmi ludzie

Krok 3. Cztery katy uczué (10 minut)

Osoba prowadzaca warsztaty nakleja na scianie w kazdym kacie poko-
ju kartke z nazwa koloru:

W pierwszym kqcie - czerwony

W drugim - pomarariczowy

W trzecim - niebieski

W czwartym - czarny

Prowadzacy przedstawia stereotypy, po czym pyta oséb bioracych
udziat w warsztacie co sadza o odczytanej informacji. Uczestnicy
ustawiajg sie przy wybranej przez nich kartce z nazwa koloru. Podaja
przyktady sytuacji i wyttumaczenie swojego wyboru.

Krok 4. tak/nie (10 minut)

Prowadzacy zbiera kartki z nazwami koloréw, okresla, ktéry z katow
bedzie symbolizowaé odpowiedz ,tak”, a ktory odpowiedz ,nie”, po
czym ponownie odczytuje stereotypy. Uczestnicy ustawiaja sie przy
wybranej odpowiedzi, okreslajac czy dane stwierdzenie moze odnosi¢
sie tez do nich osobiscie.

Przyktad:

Stereotyp: Kanadyjczycy to uprzejmi ludzie - czy ty takze uznatbys sie
za osobe uprzejma?

Krok 5. tamanie stereotypow - research (20 minut)

Powstaja nowe, wymieszane grupy, w kazdej po tyle samo osdb.
Kazda grupa otrzymuije liste stereotypow. W przeciggu 20 minut mu-
szg znalez¢ rozwigzanie na ztamanie przydzielonych im stereotypdéw.
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Nazwa aktywnosci:

tamanie stereotypow

Aktywnos$c opracowana przez:

Inna Polishchuk

Przyktad:

,Najlepszymi koszykarzami sq afroamerykanscy mezczyzni” - Andriej Kiri-
lenko nie jest Afroamerykaninem, a znajduje sie na liscie ,top 20 najstaw-
niejszych koszykarzy na swiecie”.

Aby ztama¢ dany stereotyp, uczestnicy wyszukuja informacje w Inter-
necie lub dzielg sie swoimi wtasnymi historiami i wiedza.

Krok 6. tamanie stereotypow - prezentacja (30 minut)

W czasie, kiedy uczestnicy zbierajg informacje, osoba prowadzaca
warsztaty nakleja karteczki ze stereotypami (wspomniane w kroku 2.)
na balony.

Uczestnicy kolejno prezentuja sposoby na ztamanie danych stereoty-
pow, po czym grupa decyduje czy sie z nimi zgadza. Jesli wiekszos¢
zagtosuje na ,tak” - balon z tym stereotypem zostaje przebity.

Krok 7. Podsumowanie (10 minut)

Uczestnicy pisza kilka zdan na temat tego, czego nauczyli sie poprzez
to ¢wiczenie. W swojej pracy powinni uwzgledni¢ przyktady stereoty-
pow i wyttumaczy¢, dlaczego sg one niepoprawne.

Czas trwania:

90 minut

Potrzebne materiaty:

2 tuziny réznokolorowych, nadmuchanych wczesniej balonéw;

2 tuziny karteczek lub papierowych paskéw (o wymiarach 5x30 cm);
kredki lub markery;

szpilka;

plakaty z nazwami panstw;

kartki z napisami: czerwony, pomaranczowy, niebieski, czarny.

Wskazowki dla prowadzacych:

Pytania dodatkowe, ktére mozna zadac na poczatku zajec:

+ Jakie znasz stereotypy?

- Jakie sa stereotypy o twoim kraju?

+ Czy postrzegasz ludzi przez pryzmat stereotypdw?

- Czy stereotypy moga by¢ przydatne?

- Jak myslisz, dlaczego ludzie kieruja sie stereotypami?

+ Dlaczego stereotypy moga by¢ szkodliwe?

+ Jak myslisz, czy stereotypowanie ludzi jest stuszne?

+ W jaki sposob stereotypowane sg ré6zne narodowosci?

- Czy stereotypy moga nam zaszkodzic, kiedy staramy sie o jakas pra-
ce?

- Jaka jest réznica miedzy stereotypami a uprzedzeniami?

+ Czy stereotypy s3 obrazliwe?

+ Smieszne?

+ Prawdziwe?

Zrédta:

https:/www.educationworld.com/a_lesson/03/Ip294-01.shtml
https:/www.thoughtco.com/national-sterotypes-1210269

Metoda sprawdzajaca efekty
nauczania:

Uczestnicy pisza kilka zdan na temat tego, czego nauczyli sie poprzez
to ¢wiczenie. W swojej pracy powinni uwzglednié przyktady stereoty-

péw i wyttumaczy¢, dlaczego sg one niepoprawne.




OD INTEGRACJI DO TOLERANCJI W FUNDACYJNEJ PRAKTYCE

Cwiczenie llI

Nazwa aktywnosci:

Moi rodacy

Aktywnos$c opracowana przez:

Liudmyla Zubarieva

Gtéwne cele:

+ Dazenie do lepszego zrozumienia réznych kultur poprzez analize ich
przynaleznosci kulturowe;j i jej osobliwosci

« Zachecenie uczestnikéw do pozytywnego spojrzenia na réznice
miedzykulturowe - normy, obyczaje, komunikacje werbalng i nie-
werbalna.

- Rozwijanie kompetencji wielokulturowych, otwartosci i gotowosci
w zrozumieniu réznic miedzykulturowych oraz tolerancji wzgledem
0s6b réznych narodowosci.

Opis aktywnosci

Aktywnosc jest przeprowadzona w trzech krokach.

Krok 1. ,,Opisz swoich rodakéw”

Prowadzacy wymienia jedna ceche, ktérg osoby jego narodowosci
moga by¢ opisane, np. jesli pochodzi z Ukrainy, moze powiedzie¢
»Ukraincy s otwarci”, po czym podaje pitke kolejnej osobie, ktéra po-
wtarza zadanie méwiagc o swojej narodowosci, np. ,Gruzini sg goscin-
ni”, ,Polacy - pogodni” itd. - 30 minut

Krok 2. ,Przedstaw swoich rodakow”

Uczestnicy ustawiaja sie w kétku, w srodku zostaje tylko jeden ochot-
nik. Jego zadaniem jest przedstawienie swojej narodowosci za pomoca
gestow, tanca i piosenki, a reszta grupa nasladuje pokazywane przez
niego zachowania. Zabawa powtarza sie w ten sam sposéb z kolejnymi
ochotnikami. - 30 minut

Krok 3. ,Narysuj swoich rodakow”

Stoliki zostajg ustawione na ksztatt okregu, tak aby miedzy nimi byt
odstep 1,5-2 m. Kazda grupa zajmuje miejsce przy jednym ze stoli-
kéw. Prowadzacy rozdaje uczestnikom kartki i otéwki, po czym prosi
o zastanowienie sie nad symbolem, ktéry moze kojarzy¢ sie z rodakami
danej grupy.

Zadania: Uczestnicy dobrani w grupy pod wzgledem narodowosci,
muszg wykonaé zadania:

1. W przeciggu 10 minut wymyslcie i narysujcie symbol, ktéry moze
kojarzy¢ sie z wasza narodowoscia.

2. W przeciggu kolejnych 10 minut narysujcie, jak postrzegacie naro-
dowosc grupy, siedzacej po waszej prawej stronie.

Kazda z grup ma 5-7 minut na prezentacje.

Czas trwania:

120 minut

Potrzebne materiaty:

pitka, kartki, otowki lub markery dla kazdego z uczestnikéw

Wskazowki dla prowadzacych:

Zrédta:

Metoda sprawdzajaca efekty
nauczania

- Z jakimi trudnosciami napotkates$/as sie w czasie tego ¢wiczenia?
- Jakich cech uzytbys/uzytabys, aby opisa¢ osoby pochodzace z two-
jego kraju?
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Cwiczenie IV

Nazwa aktywnosci:

Filmik promocyjny

Aktywnos$c opracowana przez:

Klaudia Kozak

Gtéwne cele:

+ Poznanie réznych wyznan religijnych

+ Zwiekszenie swiadomosci, polepszenie obopdlnego zrozumienia
i miedzyreligijnej wspdtpracy

- Zmniejszenie wptywu uprzedzen i stereotypdw religijnych oraz
zwiekszenie tolerancji

Opis aktywnosci:

Prowadzacy zapisuje na kartkach po jednej nazwie religii (liczba kartek
zalezy od liczby oséb obecnych). Uczestnicy dzielg sie na 3-4 oso-
bowe grupy. Osoba reprezentujaca grupe losuje kartke. Zadaniem
uczestnikow jest nagranie filmiku promocyjnego wylosowanej religii.
Kazda grupa musi w przeciagu godziny zebra¢ informacje, nauczy¢ sie
jak najwiecej mozliwe o danym wyznaniu i zaprezentowac je w atrak-
cyjny sposab, tak jak w reklamach telewizyjnych (podkreslajac zalety).
Po godzinie wszyscy zbieraja sie w sali i przekazuja nagrane filmiki
prowadzacemu, ktéry wyswietla kazdy projekt za pomoca rzutnika
(3-4 minuty na grupe). Po obejrzeniu prac nalezy je przedyskutowac.
To zadanie ma w ciekawy sposob pomac przyswoic i utrwali¢ wiedze
o réznych wierzeniach religijnych, wzmocnié pozytywny obraz religii,
wzbudzi¢ wieksze zainteresowanie tematem oraz zwiekszy¢ toleran-
cje.

Czas trwania: 150 minut
Potrzebne materiaty: « Rzutnik
- Kamery

« Komputer z gtosnikami multimedialnymi

Wskazéwki dla prowadzacych:

Zrédta:

Metoda sprawdzajaca efekty
nauczania:

Dyskusja




Krzysztof Jurek, Robert Szwed,
Btazej Dyczewski

Wyniki i omowienie wybranych wynikow
badan przeprowadzonych w ramach
projektu ,Szkota dla wszystkich -

od tolerancji do integracji”

Badanie zostato przeprowadzone w ramach projektu ,Szkota dla wszystkich
- od tolerancji do integracji” dofinansowanego ze srodkow budzetu pan-
stwa w ramach programu Ministra Edukac;ji i Nauki pod nazwa ,Spoteczna
odpowiedzialno$¢ nauki II” (modut ,Popularyzacja nauki”). Numer umowy:
POPUL/SN/0295/2023/01.

Celem przeprowadzonych badan byta préba odpowiedzi na nastepujace

pytania:

<+ Czy polscy uczniowie akceptujg rowiesnikéw pochodzacych z innych
krajow?

<+ Jak uczniowie oceniajg swoje umiejetnosci w zakresie komunikacji

miedzykulturowej?

< Jak polscy uczniowie oceniajg poziom integracji uczniéw pochodza-

cych z innych krajéw ze spotecznoscig szkoty?

<+ Jak uczniowie oceniajg swojg wiedze na temat innych kultur?

=+ Czy polscy uczniowie fatwo nawiagzuja relacje (np. kolezenskie, przyja-

cielskie) z uczniami pochodzacymi z innych krajow?

Dobor préby obejmowat dwa etapy. W pierwszym dokonano losowania
szkdt ze wszystkich wojewddztw w Polsce. W celu uzyskania reprezenta-
tywnosci zastosowano préby warstwowe, ktére stuzyty odzwierciedleniu
udziatu okreslonego rodzaju szkoty w kazdym wojewddztwie. Doboru szkét
dokonano na podstawie informacji zawartych w Rejestrze Szkét i Placéwek
Oswiatowych (https:/rspo.gov.pl/). Przedstawiona procedura pozwolita na
wyodrebnienie szkdt, z ktérych wszyscy uczniowie mieli takg samg mozli-
wos¢ uczestniczenia w badaniu.
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Udzielanie odpowiedzi przez respondentéw miato charakter internetowy.
Do ich uzyskania wykorzystano ankiete w programie Webankieta. Kontakt
z respondentami nastepowat za posrednictwem przedstawicieli szkot (dyrek-
toréw, oséb wyznaczonych przez dyrektora), ktérzy zostali poinformowani
o celu badania oraz mozliwosci wykorzystania uzyskanych wynikéw. Ko-
ordynatorzy zostali rowniez przeszkoleni w zakresie udostepniania narze-
dzia badawczego oraz kontrolowania prawidtowego przebiegu procedury
badawczej. Respondenci odpowiadali na trzy kategorie pytan: 1) jednokrot-
nego wyboru - taki charakter miata zdecydowana wiekszos$¢ pytan; 2) wie-
lokrotnego wyboru (wymagajace zaznaczenia wiekszej liczby odpowiedzi);
3) pytan otwartych - udzielanie odpowiedzi nastepowato we wskazanym
polu. (np. pytanie dotyczace wieku). Przecietny czas wypetniania ankiety
wynosit 20-30 minut.

Udziat w badaniu miat charakter dobrowolny i anonimowy. Ankietowani
mieli réwniez mozliwos¢ przerwania swojego udziatu w udzieleniu odpowie-
dzi oraz jego wznowienia w dowolnej chwili. Analizie poddano odpowiedzi
pochodzace od 3142 uczniéw, w tym 1644 ucznidéw szkdt podstawowych
oraz 1498 ucznidéw szkoét ponadpodstawowych.

Charakterystyka badanej préby

W badaniu wzieto udziat 491 ucznidw klas VIl oraz 291 uczniéw klas VIII
szkot podstawowych. Jesli chodzi o szkoty ponadpodstawowe, to badaniem
objeto: 862 uczniéw klas I, 578 uczniéw klas 1, 399 ucznidéw klas Ill, 399
uczniéw klas IV, 122 ucznidw klas V (technikum). W badanej grupie byto
44,4% (N=1395) ucznidw, ktoérzy deklarowali, ze w ich klasie s3 uczniowie
pochodzacy z innych krajow niz Polska. W badaniu wzieto udziat 59,2%
(N=1860) uczennic oraz 40,8% (N=1282) uczniéw. Mieszkancy wsi stanowili
45,7% (N=1435) ogotu badanych.

Wyniki badan

Wiekszos$¢ respondentéw (78,7%) uwazata, ze w ich szkole toleruje sie
uczniéw pochodzacych z innych krajow. Z kolei ponad potowa z nich
(72,6%) twierdzita, ze nauczyciele traktujg uczniow pochodzacych z innych
krajéw na rowni z innymi. Jednostka stykajac sie z innymi grupami, poznaje
odmienne wzory zachowania, normy, wartosci, zwyczaje, obyczaje, gesty.
Sytuacja taka sprzyja ksztattowaniu zdolnosci taczenia tego, co réznorodne
w catosci, ktore zapewniajg tad, a jednoczes$nie przeciwstawiajg sie bez-



WYNIKI | OMOWIENIE WYBRANYCH WYNIKOW BADAN

mysInemu ujednoliceniu. Kontakt z innymi kulturami ksztattuje autonomie
osoby, sprzyja postawom tolerancji i nonkonformizmu. Dostrzeganie wita-
snej innosci i dystansu pomiedzy réznymi grupami wptywa jednoczes$nie na
uswiadamianie sobie wtasnej tozsamosci. Postawa zamknieta powoduje, ze
inne kultury traktowane sg jako wrogie, a brak znajomosci obcych utrwala
stereotypy i uprzedzenia.

USWIADOMIENIE
WEASNEJ

KONTAKT I
1

Z INNYMI GRUPAMI

TOLERANCIA

TOZSAMOSCI KULTUROWYMI

Schemat 1. Relacja pomiedzy tozsamoscig, otwartoscig na inne kultury a tolerancja

W wielu szkotach coraz wiecej uwagi zwraca sie na otwartos$¢ i akcepta-
cje roznorodnosci kulturowej. Wyrazem tego sg programy edukacyjne pro-
mujace integracje i zrozumienie miedzykulturowe. Programy te mogg obej-
mowac wymiany miedzynarodowe, zajecia z jezyka polskiego jako obcego,
projekty i warsztaty kulturalne, ktére pomagajg uczniom z réznych kultur
lepiej sie integrowac i rozumie¢ wzajemne réznice. Przeprowadzone bada-
nia pokazuja, ze 18,8% ucznidw uczestniczyta kiedykolwiek w zajeciach lub
warsztatach, w czasie ktérych zostat poruszany problem tolerancji wobec
odmiennosci kulturowej. Niespetna potowa (49,2%) ucznidéw deklarowata,
ze szkota powinna organizowaé wiecej spotkan z osobami z réznych kul-
tur. Dziatania takie sg tym bardziej pozadane, ze zdecydowana wiekszos$¢
uczniow (65,9%) uwazata, ze poznanie kultury uczniéw z innych krajow jest
wartosciowe.

Wiekszos¢ ucznidow deklarowata, ze poziom integracji uczniéw pochodza-
cych z innych krajéw niz Polska ze spotecznoscia ich szkoty jest co najwy-
zej sredni. Szkota powinna zapewni¢ wsparcie i pomoc dla uczniow, ktorzy
przybywaja z innych kultur, aby utatwi¢ im adaptacje i integracje w nowym
srodowisku szkolnym. Ksztattowanie poczucia wspodlnoty sprzyja bardziej
otwartym relacjom pomiedzy uczniami, bez stereotypéw czy uprzedzen.
Okazuije sie, ze im wyzszy poziom przynaleznosci uczniow do swojej szkoty,
tym bardziej otwarta i tolerancyjna postawa wobec réwiesnikéw odmien-
nych kulturowo.
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Jak oceniasz poziom integracji uczniéw pochodzacych
z innych krajéw niz Polska ze spotecznoscig Twojej
szkoty?

Sredni — 48,29

Niski — 11.99

Bardzo wysoki

—5.49 Bardzo niskij —

8.7%

Schemat 2. Ocena integracji uczniéw cudzoziemskich z polskimi uczniami.

Wiekszos¢ ucznidw uwaza, ze negatywne komentarze na temat réwiesni-
kéw z innych krajéw zdarzajg sie rzadko lub bardzo rzadko. Niemniej jednak
tylko okoto 1/3 uczniéw nigdy nie spotkata sie z negatywnymi komenta-
rzami na temat ucznidw odmiennych kulturowo. Z kolei 15,4% ankietowa-
nych deklarowato, ze spotyka sie z negatywnymi komentarzami na temat
0s6b z innych krajéw w swojej szkole. Wspdlne projekty polskich uczniéw
z réwiesnikami pochodzacymi z innych krajow mogg pomdoc w promowaniu
pozytywnego podejscia do réznorodnosci kulturowej i zapobieganiu ne-
gatywnym komentarzom. Szkota powinna zapewni¢ wsparcie i pomoc dla
uczniéw, ktorzy przybywaja z innych kultur, aby utatwié im adaptacje i inte-
gracje w nowym srodowisku szkolnym. Ksztattowanie poczucia wspdlnoty
sprzyja bardziej otwartym relacjom pomiedzy uczniami, bez stereotypéw
czy uprzedzen.

Komunikacja miedzykulturowa pomaga zrozumie¢ kontekst kulturowy
innych osdb, co prowadzi do gtebszego szacunku i lepszych relacji. Wiedza
o réznicach kulturowych moze pomaéc unikac nieporozumien i konfliktow.
Badania pokazuja, ze 57,3% ucznidow deklarowato, ze ich wiedza na temat
innych kultur jest co najwyzej $rednia, a 50,2% z nich tak ocenito swoje
kompetencje w zakresie komunikacji miedzykulturowe;j.
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Podtrzymanie i wzmocnienie dziatan integracyjnych oraz edukacyjnych
w polskich szkotach jest kluczowe dla dalszego rozwoju tolerancji i akcepta-
cji uczniéw z innych krajow. Poprzez szkolenia dla nauczycieli, wsparcie jezy-
kowe, promowanie wartosci edukacyjnych oraz systematyczne monitorowa-
nie, szkoty mogg skutecznie wspierac¢ ré6znorodnos¢ kulturows i integracje.

WARSZTATY | PROJEKTY
MIEDZYKULTUROWE
DLA UCZNIOW

PROGRAMY ORGANIZACJA IMPREZ

WYMIANY INTEGRACYINYCH
UCZNIOWSKIEJ (NP. DNI KULTURY)

WZMACNIANIE DZIALAN
INTEGRACYJNYCH

SZKOLENIA
WSPARCIE DLA
JEZYKOWE DLA NAUCZYCIELI

IMIGRANTOW
(KURSY WSPARCIE

WARSZTATY) PEDAGOGICZNO-
-PSYCHOLOGICZNE

UCZNIOW
CUDZOZIEMSKICH

Schemat 3. Przyktadowe dziatania wzmacniajace integracje w szkotach
Rekomendacje

Rekomendacja 1. Kontynuacja dziatan promujgcych tolerancje i akcepta-
cje: pomimo relatywnie wysokich wynikow dotyczacych akceptacji uczniow
z roznych kultur, istotne jest kontynuowanie programéw i dziatan promuja-
cych tolerancje i szacunek dla réznorodnosci. Szkota powinna kontynuowac
organizowanie zaje¢, warsztatoéw i wydarzen kulturalnych, ktére pomagaja
budowac poczucie wspdlnoty i integracji.
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Rekomendacja 2. Wzmocnienie wsparcia dla uczniéw imigrantéw: choc¢
wiekszos¢ ucznidw nie dostrzega przypadkéw dyskryminacji, wazne jest,
aby szkota nadal oferowata wsparcie emocjonalne i praktyczne dla uczniéow
imigrantéw, ktorzy moga napotykad trudnosci w procesie adaptacji. W tym
zakresie pomocng mogg by¢ programy wsparcia, doradztwo psychologiczne
i grupy wsparcia. Kontynuowanie i rozwijanie programow, ktére wspieraja
integracje ucznidéw z réznych kultur, takich jak programy partnerskie, kota
dyskusyjne czy zajecia z jezyka polskiego jako obcego, moze by¢ kluczo-
we dla budowania pozytywnych relacji miedzyuczniowskich i wspierania
ucznidow w procesie adaptacji.

Tolerancja
i otwartos¢

Empatia
i interakcja
spoteczna

Reakcja na
Krok2 zachowanie
innych
Krojl Ocenianie
. . i przekonania
Granice tolerancji osobiste

Wskazuje na
akceptacje
i docenianie réznic
miedzy ludZmi oraz
gotowos¢ do
uczenia sig od nich.

i reakcje obronne

Podkresla znaczenie
wczuwania sie
w sytuacje innych

Skupia sie na i budowania
o sposobie, wjaki ~ Pozytywnych relacji
Odzwierciedla odpowiadamy na miedzyludzkich.

tendencje do niepozadane lub

Dotyczy umiejetnosci oceniania innych niesprawiedliwe
obrony wtasnych i
. y v . na podstawie zachowania innych.
wartosci i szanowania wiasnych
granic innych w sposéb przekonan
konstruktywny. i pierwszych

wrazen.

Schemat 4. Pie¢ krokéw do lepszego zrozumienia siebie i innych

Rekomendacja 3. Kontynuacja dziatan edukacyjnych dla nauczycieli: po-
mimo pozytywnych wynikdéw dotyczacych traktowania przez nauczycieli
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uczniéw z réznych kultur, wazne jest, aby kontynuowac szkolenia i programy
rozwoju zawodowego dla nauczycieli, ktére pomagajg zwiekszyc ich $wia-
domos¢ kulturows i umiejetnos$ci komunikacji miedzykulturowe;.

Nauczyciele i kadra szkolna odgrywaja kluczowa role w ksztattowaniu
postaw tolerancji wérdd ucznidéw. Programy szkolne powinny uwzgledniac
warsztaty, éwiczenia, pogadanki, czy inne formy edukacji na temat réznic
kulturowych.

Rekomendacja 4. Szkota powinna regularnie monitorowac atmosfere
szkolng i reagowac na sygnaty alarmowe, takie jak incydenty dyskryminacji
lub nietolerancji. Wczesna interwencja moze zapobiec eskalacji probleméw.

Rekomendacja 5. Organizacja interaktywnych zaje¢ miedzykulturowych:
wspolne zajecia, projekty grupowe lub gry edukacyjne, ktére promujg wza-
jemne zrozumienie i akceptacje roznorodnosci kulturowej, moga by¢ skutecz-
nym sposobem na budowanie umiejetnosci komunikacji miedzykulturowej.

Rekomendacja 6. Wspieranie inicjatyw uczniowskich: zachecanie
uczniéw do organizowania wydarzen kulturowych, takich jak festiwale,
prezentacje krajow, czy wspdlne gotowanie potraw z réznych kultur, moze
sprzyjac integracji i budowaniu relacji miedzykulturowych.

Porady dla uczniéw w budowaniu bezpiecznego i tolerancyjnego srodo-
wiska szkolnego:
< Ustalaj granice w sposob jasny, ale nieagresywny.
<> Szanuj granice innych i ucz sie je rozpoznawad.
<+ Promuj dialog i zrozumienie, zamiast konfrontacji.
<x Staraj sie nie ocenia¢ ludzi na podstawie pierwszych wrazen.
<+ Rozwijaj Swiadomo$¢, ze Twoje przekonania nie sg jedynymi stusznymi.
2: Szanuj opinie innych, nawet jesli sie z nimi nie zgadzasz.
2+ Kiedy widzisz niesprawiedliwos¢, dziataj, ale zachowaj spokdj i szacunek.
= Uzywaj konstruktywnego dialogu, aby rozwigzywac¢ konflikty.
<: Badz wzorem pozytywnych zachowan i reakgji.
<+ Aktywnie stuchaj, starajgc sie wczué w sytuacje rozmoéwcy.
2+ Udzielaj wsparcia swoim stowami i dziataniami.
< Dziel sie swoimi przezyciami, pozwalajac innym na lepsze zrozumienie
Twojego punktu widzenia.
<+ Szukaj mozliwosci poznawania ludzi z r6znych kultur i srodowisk.
<: Zamiast ocenia¢, zadawaj pytania, aby lepiej zrozumie¢ perspektywy
innych.

< Pamietaj, ze kazda osoba ma co$ wartosciowego do przekazania.
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Projekt ,Szkota dla wszystkich -
od tolerancji do integracji” - zatozenia,
dziatania i efekty realizacji

Gtéwng ideg projektu ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do integracji”
byto tworzenie lepszego klimatu do nauki i lepszych wynikéw w nauce po-
przez promocje wsrod ucznidéw i nauczycieli postaw opartych na toleran-
cji wobec wszelkiej odmiennosci/innosci, poszanowaniu praw cztowieka
i godnosci ludzkiej oraz poszukiwaniu wzajemnego zrozumienia i radzenia
sobie z napieciami czy konfliktami. Inicjatywa stuzyta réwniez popularyzacji
wiedzy naukowej z zakresu nauk spotecznych (perspektywa psychologicz-
na, socjologiczna i pedagogiczna) na temat: postaw tolerancji, szacunku,
poszanowania godnosci osobistej wéréd ucznidéw; otwartosci na wielokul-
turowos¢; relacji pomiedzy tolerancjg a procesami integracji i wspotpracy
w $rodowisku szkolnym.

Przedsiewziecie byto odpowiedzig na zachodzace procesy w systemie
edukacji, zwigzane z coraz wieksza liczba dzieci cudzoziemskich w szkotach.
Do projektu zaproszono przedstawicieli Srodowiska nauki, o$wiaty oraz or-
ganizacji pozarzadowych, ktére w swojej dziatalnosci podejmujg kwestie
szeroko rozumianej tolerancji i réwnosci w szkotach, rozumianych w duchu
personallstycznej koncepcji osoby. Zaplanowano takie dziatania, jak:

<+ Promowanie wiedzy dotyczacej problemu tolerancji, réwnosci, szacun-

ku wobec 0séb odmiennych kulturowo poprzez: spotkania (w formie
pogadanek) uczniow z osobami, ktore pochodza z odmiennych kultur
badZ majg doswiadczenie zycia w wielu systemach spoteczno-kultu-
rowych, warsztaty w zakresie wielokulturowosci dla uczniéow i kadry
pedagogicznej, znaczenia tolerancji i otwartosci uczniow w kontekscie
integracji szkolnej, stereotypéw, dyskryminacji czy uprzedzen w $ro-
dowisku wielokulturowym, dyskusje na tematy zwigzane z tolerancja.
Warsztaty prowadzili badacze oraz przedstawiciele organizacji poza-
rzadowych (eksperci i praktycy).
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2» Qrganizowanie wydarzen integrujgcych srodowisko naukowe, szkolne
oraz organizacje pozarzagdowe. Celem spotkan, realizowanych w for-
mie paneli dyskusyjnych (z udziatem naukowcéw polskich i miedzyna-
rodowych), byto dzielenie sie wiedza naukowg oraz ekspercka w zakre-
sie wskazanej problematyki. W wydarzeniach uczestniczyli specjalisci
zajmujacy sie naukowo tematem wielokulturowosci i tolerancji, repre-
zentanci NGO'’s (eksperci i praktycy), przedstawiciele administracji sa-
morzadowej, dyrektorzy szkét, kadra pedagogiczna, a takze uczniowie
szkot ponadpodstawowych.

<x Zainicjowanie wséréd ucznidw dziatan, ktére beda rozwija¢ kompeten-
cje w zakresie ksztattowania i rozwijania postaw tolerancji, szacunku,
poszanowania praw cztowieka. Zorganizowano konkurs dla uczniéw
szkét podstawowych i ponadpodstawowych, ktérego zatozeniem byto
yuchwycenie” na zdjeciu lub krétkim filmiku realizacji wartosci toleran-
cji i szacunku wobec wszelkiej odmiennosci, innych ludzi czy promuja-
cych rownosé w zyciu codziennym.

< Zainicjowanie nowej jakos$ci we wspdlnych relacjach pomiedzy swia-
tem nauki (badaczy) a praktykami mierzacymi sie na co dzien z proble-
mami we wskazanym obszarze. Zatozeniem projektu byto stworzenie
trwatej platformy dla efektywnej wspotpracy poprzez popularyzacje
pracy i osiggnie¢ naukowcéw, badan naukowych i promocje nauki.

<+ Przeprowadzenie ogdélnopolskich badan spotecznych wsréd uczniéw
szkét podstawowych i ponadpodstawowych na temat tolerancji oraz
jej znaczenia w kontekscie procesu integracji. Ze wzgledu na migracje,
ktérych jedna z gtéwnych przyczyn nalezy upatrywaé w wojnie tocza-
cej sie na Ukrainie, obserwowane zmiany sg bez precedensu. Badania
w tym zakresie, bazujace na dotychczasowych ustaleniach naukowych,
pozwolity na rozwijanie wiedzy naukowej na temat relacji pomiedzy
tolerancjg a integracja w szkotach, do ktérych uczeszczajg uczniowie
cudzoziemscy.

Warsztaty dla uczniow oraz kadry pedagogicznej w zakresie
wielokulturowosci

Warsztat ,Swiat kultur petnowartoséciowych”, w zakresie wielokulturowosci,
znaczenia tolerancji i otwartosci uczniéw w kontekscie integracji szkolnej,
dyskryminacji czy uprzedzen w srodowisku wielokulturowym dla uczniéw.
,Doczepianie metek”, ,Rachunek Podobienstwa”, czy tworzenie kodeksu
zachowan osoby promujacej wielokulturowos¢ to przyktadowe ¢wiczenia,
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w ktorych uczestniczyli uczniowie dziesieciu lubelskich szkét. Zajecia prowa-
dzili trenerzy majacy wieloletnie do$wiadczenie w kierowaniu spotkaniami
edukacyjnymi w szkotach oraz w koordynacji projektéw miedzynarodowych.

Zdjecie 1. Uczestnicy warsztatow ,Swiat kultur petnowartosciowych” (fot. archiwum
Fundacji Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)

W ramach warsztatéw uczestnicy:

kluczowych pojec (natura, cywilizacja, narodowos¢);

= pracowali nad zrozumieniem powszechnosci stereotypizowania grup
narodowosciowych;

2 dokonali refleksji na temat realnych réznic i podobienstw pomiedzy
przedstawicielami réznych narodowosci;

< pracowali w podgrupach, wykonywali ¢wiczenia, ktére umozliwity
spojrzenie na zycie w Polsce z perspektywy osoby pochodzacej z in-
nego panstwa,
< stworzyli kodeks zachowan ksztattujacych poczucie wspdélnotowosci

oraz wspierajacych do uczestnictwa w wielokulturowym srodowisku.

Warsztat ,Wielokulturowos$¢ dla mtodziezy”, prowadzone przez specja-

listow, byty skierowane do kadry pedagogicznej. Tematyka zaje¢ dotyczyta

163



164

ADRIANA STEC

wielokulturowosci, znaczenia tolerancji i otwartosci uczniéw w kontekscie
integracji szkolnej, dyskryminacji czy uprzedzen w $rodowisku wielokul-
turowym. Celem warsztatéw byto stworzenie lepszego klimatu do nauki
i lepszych wynikéw w nauce poprzez promocje wsréd ucznidéw i nauczycieli
postaw opartych na tolerancji wobec wszelkiej odmiennosci/innosci, posza-
nowaniu praw i godnosci ludzkiej oraz poszukiwaniu wzajemnego zrozumie-
nia i radzenia sobie z napieciami.

Zdjecie 2. Uczestnicy warsztatéw dla kadry pedagogicznej ,Wielokulturowo$¢ dla
mtodziezy” (fot. archiwum Fundacji Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)

W ramach spotkan uczestnicy:
< zrozumieli wtasne podejscie do wielokulturowosci i dowiedzieli sie, jak
dba¢ o swoj swiatopoglad;
<+ nauczyli sie, jak pracowac i rozmawiac o wielokulturowosci z mtodzie-
Zq;
< poznali przyktady trudnych sytuacji i sposoby reagowania na nie;
<x otrzymali materiaty do dalszego specjalizowania sie w temacie postaw
antydyskryminacyjnych.
Stosowanymi metodami pracy byty: praca w grupach, dyskusja, studia
przypadkow, prezentacja, a takze ¢wiczenia praktyczne.



PRrOJEKT ,,SZKOI'_A DLA WSZYSTKICH — OD TOLERANCJI DO INTEGRACJI”

Spotkania (w formie pogadanek) uczniéw z osobami, ktore
pochodza z innych kultur i maja doswiadczenie zycia w wielu
systemach spoteczno-kulturowych

Cykl spotkan w lubelskich szkotach, w czasie ktérych uczniowie poznali in-
teresujgce opowiesci oséb pochodzacych z kultur innych niz polska oraz
majacych doswiadczenie zycia w wielu systemach spoteczno-kulturowych.

Zdjecie 3. Spotkanie uczniéw z osoba pochodzaca z Biatorusi (fot. archiwum Fun-
dacji Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)

WSsrdd zaproszonych gosci byty osoby pochodzace z Kenii, Biatorusi, Ni-
gerii, Ukrainy oraz Zimbabwe.

Wszystkie zaproszone osoby kilka ostatnich lat spedzity w Polsce, dzieki
czemu przedstawili uczniom wtasne refleksje na temat podobienstw i réz-
nic miedzy zyciem w Polsce, a zyciem w kraju ich pochodzenia. Spotkania
byty réwniez okazjg do uwrazliwienia uczestnikéw na problemy nietolerancji
i dyskryminacji, ktére dotykajg oséb pochodzacych z innych panstw. Aktyw-
ny udziat mtodych ludzi w spotkaniach swiadczy o duzym zainteresowaniu
tego typu dziataniami i stanowi wskazéwke do dalszej realizacji wydarzen
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w takiej formule. Podsumowaniem pogadanek byty wideoreportaze, prezen-
tujgce najciekawsze fragmenty spotkan. Materiaty sg dostepne na stronie
internetowej projektu: www.szkolawszystkich.pl.

Zdjecie 4. Spotkanie ucznidow z osobg pochodzaca z Kenii (fot. archiwum Fundacji
Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)

Zdjecie 5. Spotkanie uczniéw z osobg pochodzaca z Nigerii (fot. archiwum Fundacji
Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)
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Ogdlnopolskie badanie uczniéw szkét podstawowych oraz
szké6t ponadpodstawowych

Ogolnopolskim badaniem na temat postaw wobec tolerancji, otwartosci na wie-
lokulturowos¢ oraz relacjach pomiedzy uczniami w srodowisku szkolnym objeto
3142 uczniéw z réznych pozioméw edukacji: 7. i 8. klas szkoty podstawowej
oraz wszystkich klas szkét ponadpodstawowych z catej Polski. Badania w tym
zakresie, bazujace na dotychczasowych ustaleniach naukowych, pozwolity na
rozwijanie wiedzy na temat relacji pomiedzy tolerancjg a integracjg w szkotach,
do ktérych uczeszczaja uczniowie cudzoziemscy. Wstepne wyniki badan ukazu-
ja, ze jednym z istotnych komponentow integraciji spotecznej jest subiektywne
poczucie przynaleznosci do szkoty. Wysoki poziom przynaleznosci do szkoty
Swiadczy o tym, ze szkota postrzegana jest przez ucznia jako srodowisko przy-
jazne, w ktérym czuje sie bezpiecznie, chetnie w nim przebywa. Silna przyna-
leznos$¢ do szkoty wigze sie z takimi elementami, jak: zachowania prospoteczne,
osiagniecia dydaktyczne czy dobrostan psychospoteczny uczniéw.

Dziatania zaktadaty rowniez przygotowanie raportu z przeprowadzonej
diagnozy relacji pomiedzy tolerancja a integracjg w szkotach, do ktérych
uczeszczaja uczniowie pochodzacy z innych krajow niz Polska. Ponadto
opracowano rekomendacje kierunkéw i sposobdw oddziatywania dla pla-
cowek oswiatowych, ktére pomoga nauczycielom w ich codziennej pracy.

Ogolnopolski konkurs fotograficzno-filmowym dla uczniéw klas
6-8 szkét podstawowych i ponadpodstawowych

Celem konkursu byto propagowanie postaw tolerancji i szacunku wobec
0s6b odmiennych kulturowo, czyli pochodzacych z innego panstwa niz Pol-
ska, jak rowniez zwiekszenie wrazliwosci ucznidéw na problemy nietolerancji
i dyskryminacji. Tematem konkursu byto przedstawienie realizacji wartosci
tolerancji, szacunku wobec o0séb odmiennych kulturowo oraz réwnosci
W Zyciu codziennym za pomoca:
<+ zdjecia: pojedynczych fotografii lub grupy zdje¢ tworzacych fotore-
portaz;
2 filmu o dowolnej konwencji (np. reportazu, wywiadu, filmu dokumen-
talnego, teledysku).
Sposrod prac nadestanych z catej Polski Jury Konkursu wytonito zwycie-
skie utwory. Wierzymy, ze wktad autoréw i oséb zaangazowanych w two-
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rzenie wszystkich prac pomégt lokalnym spoteczno$ciom zauwazyé temat
tolerancji, rownosci i szacunku wobec oséb odmiennych kulturowo.

1D

Zdjecie 6. Nagrodzone prace uczniéw w ramach ogdlnopolskiego konkursu (zdjecia
oraz filmy) (fot. archiwum Fundacji Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Lublinie)

Konferencja inaugurujaca i panel naukowy poswiecony
projektowi

Popularyzacja wiedzy naukowej o postawach tolerancji, szacunku, poszano-
wania godnosci osobistej wsrdd ucznidw, relacji pomiedzy tolerancja a pro-
cesami integracji i wspotpracy w srodowisku szkolnym oraz otwartosé na
wielokulturowosé - to gtéwne cele projektu ,Szkota dla wszystkich - od
tolerancji do integracji”, ktérego inauguracja, w postaci konferencji, odbyta
sie 27 pazdziernika w Centrum Kultury w Lublinie.

Spotkanie inaugurujgce otworzyli: Ireneusz Samodulski - Prezes Zarzadu
Fundacji Polskiej Akademii Nauk, Beata Stepaniuk-Kus$mierzak - Zastepca
Prezydenta ds. Kultury, Sportu i Partycypacji oraz dr Jakub Koper - Zastepca
Dyrektora Instytutu Badan Edukacyjnych.
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W dalszej czesci spotkania uczestnicy wystuchali wyktadu dra Krzysztofa
Jurka na temat badan przeprowadzonych przez Fundacje PAN o integracji
spotecznej dzieci ukrainskich w polskim systemie o$wiaty. Nastepnie odbyty
sie panele dyskusyjne:

< panel Srodowiska naukowego, w ktorym uczestniczyli badacze zajmu-

jacy sie problematyka wielokulturowosci, edukacjg miedzykulturowsa;
< panel Srodowiska szkolnego;

< panel wspoétpracy miedzynarodowe;j i organizacji pozarzadowych.

£ 712 Ministerstwo
“I)’ Edukacijii Nauki

Zdjecie 7. Konferencja inaugurujaca projekt (fot. archiwum Fundacji Oddziatu Pol-
skiej Akademii Nauk w Lublinie)

Panel naukowy poswiecony projektowi

Eksperci zespotu naukowego poprowadzili panel naukowy poswiecony pro-
jektowi ,Szkota dla wszystkich - od tolerancji do integracji”, ktéry byt cze-
$cig obchodéw 50. Dni Spotecznych na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim
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Jana Pawta ll, zatytutowanych ,Europa jest tutaj”. Wydarzenie zorganizowat
Instytut Nauk Socjologicznych KUL oraz Koto Naukowe Studentéw Socjo-
logii. Program panelu objat prezentacje wynikéw badan przeprowadzonych
w ramach projektu oraz ich omdéwienie przez badaczy, a takze praktykow
w zakresie integracji spotecznej w srodowisku wielokulturowym. Poruszo-
ne zostaty rowniez problemy dotyczace integracji spotecznej w srodowisku
wielokulturowym. Wydarzeniem towarzyszacym w ramach 50. Dni Spo-
tecznych byta sesja plakatowa. Przez tydzien, w gtéwnym holu Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta Il, mozna byto obejrze¢ prace przy-
gotowane przez studentéw nauk spotecznych, na ktérych zaprezentowano
wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu.
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Zdjecie 8. Panel naukowy w ramach 50. Dni Spotecznych na Katolickim Uniwersy-
tecie Lubelskim Jana Pawta Il (fot. Tomasz Koryszko, KUL)

Plakaty z wynikami przeprowadzonych badan zostaty réwniez upublicz-
nione w wybranych szkotach partnerskich.
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Zdjecie 9. Plakaty z wynikami baglaﬁ w Zespole Szkolno-Przedszkolnym im. No-
blistow Polskich w Lesznowoli. Zrédto: https:/www.zsplesznowola.pl/home/
2910-szkola-dla-wszystkich-od-tolerancji-do-integracji/
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Adaptacja - zewnetrzne przystosowanie sie do wymogow zycia spotecz-
nego w nowym spoteczenstwie. Emigrant akceptuje obowigzujace prawo,
organizacje zycia publicznego, wzory, zachowania, styl zycia w nowym spo-
teczenstwie, uczy sie jezyka w takim stopniu, aby méc zaspokoié swoje po-
trzeby. Poczucie wiezi z krajem pochodzenia moze byc¢ silne, ale nie musi,
podobnie wiez z kulturg, moze byc silna albo moze jej nie by¢ wcale.

Alienacja - jest zjawiskiem, ktére dotyka tych emigrantéw, ktérzy sg na po-
graniczu, z jednej strony czuja sie w nowym spoteczenstwie obco, z drugiej
za$ nie maja gtebokiej wiezi z krajem pochodzenia albo tez w ich odczuciu
ta wiez zostata zerwana. Czesto taki stan charakteryzuje uchodzcéw, kto-
rzy Zle sie czuli w swoim kraju lub czuli sie przez wtadze zdradzeni, zas kraj
przyjmujacy jest traktowany jako mniejsze zto.

Animacja kulturalna - zespét dziatan majacych na celu ozywienie, promo-
wanie i rozwijanie kultury, zaréwno w kontekscie jej zachowania, jak i prze-
ksztatcania; dziatania animacyjne mogg mie¢ charakter interwencji w rézne
dziedziny zycia spotecznego oraz stanowi¢ podstawe dla integracji spotecz-
nosci wokot wspoélnych celéow i wartosci.

Asymilacja - emigrant przyjmuje wzory i wartosci zycia charakterystycz-
ne dla kraju przyjmujacego, a porzuca te zwigzane z krajem pochodzenia.
W wyniku wchodzenia w nowe spoteczenstwo zmienia sie catkowicie po-
czucie przynaleznosci do grupy etnicznej.

Dekonstrukcja stereotypow - proces analizowania i kwestionowania utrwa-
lonych stereotypdw, majgcy na celu ich zrozumienie i wyeliminowanie.

szos$ciowg, ktéra mimo przebywania poza granicami swojego panstwa nadal
utrzymuje z nim bardzo silne wiezi kulturowe, jezykowe, pogladowe, religij-
ne.
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Dyskryminacja - doswiadczanie mniej przychylnego traktowania ze wzgledu
na ptec, ptec spoteczno-kulturowa, wiek, narodowo$¢, rase, pochodzenie
etniczne, religie lub wiare, stan zdrowia, niepetnosprawnos¢, czy orientacje
seksualna.

Edukacja miedzykulturowa - podejscie edukacyjne koncentruje sie na roz-
wijaniu kompetencji miedzykulturowych, czyli umiejetnosci i wiedzy nie-
zbednej do skutecznego i empatycznego komunikowania sie oraz wspot-
pracy z ludzmi z réznych kultur.

Edukacja wielokulturowa - podejscie pedagogiczne, ktére ma na celu
uwzglednienie i promowanie réznorodnosci kulturowej w procesie naucza-
nia i uczenia sie.

Empatia miedzykulturowa - zdolno$¢ do zrozumienia emocji, perspektyw
i doswiadczen ludzi z innych kultur.

Etnocentryzm - przekonanie o wyzszos$ci wtasnej kultury nad innymi, co
czesto prowadzi do negatywnych postaw wobec innych kultur.

Globalizacja - procesy, ktére prowadza do zwiekszenia powigzan miedzy
danymi panstwami.

Integracja - proces, w ktorym rézne grupy kulturowe t3cza sie i wspotist-
nieja w jednym spoteczenstwie, zachowujac jednoczesnie swoje unikalne
tozsamosci kulturowe. Celem integracji kulturowej jest stworzenie harmo-
nijnego i spéjnego spoteczenstwa, w ktérym wszyscy jego cztonkowie moga
wspotpracowac i wzajemnie sie wspieraé, niezaleznie od réznic kulturowych.

Kultura - wzglednie zintegrowana catos¢ obejmujaca zachowania ludzi
przebiegajgce wedtug wspdlnych dla zbiorowosci spotecznej wzoréw wy-
ksztatconych i przyswajanych w toku interakcji oraz zawierajgca wytwory
takich zachowan. Cechy kultury: kultura jest nierozerwalnie zwigzana z zy-
ciem spotecznym, zas grupa spoteczna jest jej przekazicielem, kultura jest
zawsze czyja$ kulturg; kultura to $wiat tworzony przez cztowieka, cztowiek
zyje w Swiecie, ktory jest mu dany (Swiat natury) i Swiecie, ktory tworzy
(Swiat kultury); kultura to sSwiat wartosci, ktére ukierunkowuja ludzkie pra-
gnienia, dziatania, stanowig podstawe ocen, wyboréw, czynéw cztowieka;
wytwory kulturowe sg dzietem cztowieka, majagcym stuzy¢ jemu samemu
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i innym ludziom; dziatania ludzkie sg realizacjg wartosci zaréwno w formie
materialnej, jak i duchowej: przedmioty, budowle, wydarzenia, zwyczaje,
rytuaty; kultura ma charakter kumulatywny, co znaczy, ze kazde pokolenie
tworzy kulture, na bazie sprawdzonych wartosci i sposobdéw ich realizacji;
kultura ma ceche pluralizmu.

Kulturowa réznorodnosé - istnienie wielu kultur w jednym spoteczenstwie,
obejmujgce réznice w tradycjach, jezykach, wierzeniach i wartosciach; réz-
norodnos$¢ wartosci i form ich realizacji gwarantuje wewnetrzny dynamizm
rozwojowy.

Marginalizacja kulturowa - proces, w ktérym jednostki lub grupy sg wy-
kluczane lub izolowane z gtéwnego nurtu spoteczenstwa na podstawie ich
odmiennosci kulturowej.

Mediacja miedzykulturowa - dziatanie majace na celu tagodzenie konflik-
téw i wspieranie komunikacji miedzy grupami z réznych kultur.

Miedzykulturowos¢ - interakcje miedzy réznymi kulturami lub miedzy oso-
bami lub grupami o réznym pochodzeniu kulturowym.

Stereotypy kulturowe - uproszczone, czesto btedne przekonania dotyczace
grup kulturowych, ktére mogg prowadzi¢ do uprzedzen i dyskryminacji.

Tolerancja - zdolnos$¢ do empatii, wybaczania, okazywaniem szacunku dla
drugiego cztowieka oraz poszanowania praw i autonomii innych ludzi; po-
szanowanie czyichs$ pogladéw, wierzen, upodoban, réznigcych sie od wta-
snych.

Tozsamosc jednostki - wewnetrzna, wzglednie trwata i stabilna struktura
uczué, wartosci, okreslen wobec wtasnej osoby.

Tozsamos$¢ kulturowa - ksztattowana przez poczucie wspdélnego pochodze-
nia i wspolnej kultury wiez pomiedzy cztonkami grupy etniczne;.

Tozsamos$¢ spoteczna jednostki - poczucie zajmowania przez jednostke
okres$lonego miejsca w Swiecie spotecznym, petnienie okreslonych rél spo-
tecznych. Tozsamosc¢ spoteczng jednostki nalezy ujmowaé dwojako. Z jedne;j
strony to zjawisko wsobne, jednostka jest podmiotem, ktéry formutuje swo-
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ja tozsamosé w kontakcie z innymi, z drugiej strony zas, tozsamos¢ to cos,
co istnieje poza jednostka, ale tez bezposrednio jej dotyczy. Oba te wymiary
moga sie wzajemnie dopetniad, to znaczy jednostka ma poczucie taczno-
$ci z grupa, do ktorej nalezy i jednoczesdnie posiada cechy, ktére decyduja
o tym, ze osoby postronne zaliczajg ja do tej a nie innej grupy.

Transkulturowos¢ - ptynne przenikanie sie i wzajemne wptywy kulturowe,
prowadzace do powstania nowych, hybrydowych form kulturowych.

Umiejetnosci miedzykulturowe - kompetencje i zdolnosci, ktére umozliwia-
ja skuteczne i odpowiednie funkcjonowanie w $rodowiskach wielokulturo-
wych, gdzie wystepuja réznice kulturowe, jezykowe, czy religijne.

Uprzedzenia - z géry przyjete przekonania, opinie lub postawy wobec oséb
lub grup, ktére sg oparte na stereotypach i nieuzasadnionych generaliza-
cjach.

Wielokulturowos¢ - odnosi sie do wspétistnienia roznorodnych kultur
w jednym spoteczenstwie/regionie. W praktyce oznacza to, ze rézne grupy
etniczne, religijne i kulturowe zyja obok siebie, zachowujac swoje unikalne
tradycje, jezyki i wierzenia.
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